
الزكاء المتعذد و التفكير الحارق تنمية  فياثش استخذام انمورج الضبط الالي للتذسيس   
 

 

 د.م.قحطان فضل ساهي
لسن الخشب٘ت ّعلن الٌفس \كل٘ت الخشب٘ت للبٌبث \جبهعت الكْفت   

 

 

 ممخص البحث:
 نعيش اليكـ عصراً يتجدد كيتغير عمى مدار الساعة في مجاؿ العمـ كالتقنية ، فقد شيدت  

المعمكمات فكاف عمى التربية الاستفادة  االسنكات الأخيرة تغيرات متلاحقة كسريعة في تكنكلكجي
مف الامكانات اليائمة التي تكافرىا تقنية المعمكمات كاف تتفيـ ما يجري كتحدث اصلاحاً تربكياً 

عمييا  متناسباً مع عصر المعمكمات كىكذا كقعت التحديات الكبيرة أماـ التربية كصار لزاماً 
كلكي تحقق التربية العممية ىذه  السباؽ مع الزمف لإدارتو كا عادة تأىيل المعمميف كالمتعمميف

كليذا أعطكا مزيداً مف  ,الأىداؼ كغيرىا لا بد أف تتجو إلى المناىج الدراسية بكصفيا كسيمة لذلؾ
يجاً غنياً بالمعمكمات الاىتماـ بمناىج العمكـ كطرائق تدريسياكالنماذج التدريسية . كلا شؾ أف من

تصاحبو طرائق كأساليب كنماذج تدريسية حديثة مجدية في  ـلكحده لا يفي بالأغراض ما ل
انمكذج  لمّا كاف البحث يستمزـ إعداد نتائجيا كجدكاىا تعتمد عمى الضبط الالي في التدريس،

متعدد كمقياس كمقياس الذكاء ال مقياس التفكير الحاذؽ الضبط الالي لمتدريس ككذالؾ اعداد
لاعداد الانمكذج  ، أطمع الباحث عمى الأدبيات السابقة كالمصادر كالدراساتالاتجاه نحك المادة
طبق الباحث التجربة كمف ثـ تكصل الى النتائج التي تشيرالى تفكؽ  ،المقترح كالمقاييس
حاذؽ ,لذا عمى المجمكعة الضابطة في متغير الذكاء المتعدد كالتفكير ال المجمكعة التجريبية

يكصي الباحث بضركرة استخداـ ىذا الانمكذج ككذالؾ ادخالو ضمف المقررات الدراسية لمادة 
 طرائق التدريس لما ليك مف دكر فاعل في رفع التفكير كالذكاء عند المتعمميف .

 
 
 

 

 

 



سم الله الرحمن الرحيم ب  

 و التفكير الحارق ذدزكاء المتعال تنمية  فياثش استخذام انمورج الضبط الالي للتذسيس 

 د.م.قحطان فضل ساهي

لسن الخشب٘ت ّعلن الٌفس \كل٘ت الخشب٘ت للبٌبث \جبهعت الكْفت   

 مشكمة البحث:

كصف عصرنا الحالي بعصر المعمكمات لأنو يتسـ بظاىرة التفجر العممي كالثقافي كالتقني مما 
ذاتيا كصمت اليكـ الى درجة زاد مف سرعة انتشار المعرفة كتطكرىا كأتساعيا ، كما أف المعرفة 

مف التقدـ جعمت مف الصعب حتى عمى المتخصصيف مف متابعة ذلؾ التفجر المعرفي ، لذلؾ 
جاءت مف الضركري أف تراعى ىذه الظاىرة في المناىج الدراسية كأف تحدد مدارسنا ما ينبغي 

ا يجعمنا بأمس تعميمو لممتعمميف بحيث يمكنيـ مف التفاعل مع محيطيـ بصكرة أفضل ، كىذا م
الحاجة الى كضع أىداؼ تربكية تعد مكاطناً مستقلًا كاعياً يستطيع اف يكظف المعرفة في خدمة 
مجتمعو كتطكيره كيتمكف مف مكاجية القرف الحادي كالعشريف بمتطمباتو كتحدياتو المستقبمية كمما 

قف كالمشكلات التي سيساعده عمى مكاجية المكا حاذؽتفكير الالك الذكاء المتعدد لاشؾ فيو اف 
يتعرض ليا في حياتو اليكمية كيجعمو مدركاً لحجـ مسؤكلياتو في ىذا العالـ السريع التطكر كيحثو 

 عمى عدـ قبكؿ الأمكر عمى علاتيا .
يرى بعض العمماء أف التغير كالتطكر الذي حدث في المجتمعات البشػرية ، يشػير بكضػكح إلػى   

لدى الأفراد كبطرؽ كأساليب حديثػة  كالتفكير الحاذؽ ء المتعددتنمية قدرات الذكاى مدى الحاجة إل
، لاف معظـ أىداؼ الشعكب لايمكف  إنجازىا إلا بالاعتمػاد عمػى القػدرات العقميػة كبالػذات الػذكاء 

 المتعدد
ا بكجػػكد لاعتقادىػػلقػػد ضػػمت الممارسػػات التربكيػػة كالتعميميػػة تسػػتخدـ أسػػمكبا كاحػػدا فػػي التعمػػيـ     

الػػذكاء لػػدى جميػػع المتعممػػيف الشػػيء الػػذي منػػع مػػف فػػرص ظيػػكر الػػتعمـ الفعػػاؿ صػػنف كاحػػد مػػف 
كالارتقاء بو كالذي مف خلالو لا يستطيع المتعمـ التعمـ كاكتساب المعرفة كفق أسػمكبو الخػاص فػي 

 .التعمـ 
حيػػػاء لأعمػػػـ اطرائػػػق تػػػدريس الباحػػػث مػػػع عػػػدد غيػػػر قميػػػل مػػػف مدرسػػػي  ةكمػػػف خػػػلاؿ مناقشػػػ    

دراسػػػػات السػػابقة , كجػػػد أف ىنػػػاؾ قصػػكراً فػػػي طرائػػػق التػػدريس الاعتياديػػػة التػػػي كالاطػػلاع عمػػػى ال
 الػذكاء المتعػدد ك حػاذؽالتفكيػر الضػعف يا مما أدى إلػى جاعاستر ك تقتصر عمى حفظ المعمكمات 

غة مشػػػكمة البحػػػث الحػػػالي بالسػػػؤاؿ الاتػػػي :ىػػػل اف اسػػػتخداـ انمػػػكذج يا,كيمكف صػػػلػػػدى المتعممػػػيف
   الذكاء المتعدد .ك   علاقة بالتفكير الحاذؽ لو الضبط الالي لمتدريس



 

 اُو٘ت البذث >

نعػػػيش اليػػػكـ عصػػػراً يتجػػػدد كيتغيػػػر عمػػػى مػػػدار السػػػاعة فػػػي مجػػػاؿ العمػػػـ كالتقنيػػػة ، فقػػػد شػػػيدت   
المعمكمػػات فكػػاف عمػػى التربيػػة الاسػػتفادة  االسػػنكات الأخيػػرة تغيػػرات متلاحقػػة كسػػريعة فػػي تكنكلكجيػػ

كافرىػػا تقنيػػة المعمكمػات كاف تػػتفيـ مػػا يجػػري كتحػػدث اصػػلاحاً تربكيػػاً مػف الامكانػػات اليائمػػة التػػي ت
متناسػػػباً مػػػع عصػػػر المعمكمػػػات كىكػػػذا كقعػػػت التحػػػديات الكبيػػػرة أمػػػاـ التربيػػػة كصػػػار لزامػػػاً عمييػػػا 
السباؽ مػع الػزمف لإدارتػو كا عػادة تأىيػل المعممػيف كالمتعممػيف ، كبعػدما كػاف المعمػـ محػكر العمميػة 

مػاً عميػو اليػكـ أف يجعػل المتعممػػيف محػكراً لمعمميػة التعميميػة بػدلًا منػو كيػػكجييـ التعميميػة أصػبل لزا
لمػػػتعمـ الػػػذاتي ، كتكظيػػػف المعرفػػػة فػػػي تنميػػػة تفكيػػػرىـ ليككنػػػكا قػػػادريف عمػػػى حػػػل المشػػػكلات التػػػي 
يتعرضػػكف ليػػا فػػي حيػػاتيـ اليكميػػػة كيتمكنػػكا مػػف مسػػايرة التسػػػارع المعرفػػي فػػي يكمنػػا ىػػػذا ، كلأف 

كلػػيس مجػػرد نقػػل  الحػػاذؽؼ كتركػػز فػػي تمكػػيف الأفػراد مػػف تنميػػة قػػدراتيـ عمػػى التفكيػر التربيػة تيػػد
المعمكمػػات ، فيػػذا يقتضػػي منيػػا تػػكفير الجػػك الدراسػػي المناسػػب الػػذي يحتػػرـ عقػػل الطالػػب كيؤيػػد 
ذكاءه كقدراتو الخلاقة مػف ناحيػة ، كتصػكره الػذاتي فػي تسمسػل أفكػاره مػف الناحيػة الأخػرى ،كلكػي 

ة العمميػػة ىػػذه الأىػػداؼ كغيرىػػا لا بػػد أف تتجػػو إلػػى المنػػاىج الدراسػػية بكصػػفيا كسػػيمة تحقػػق التربيػػ
. كلا  كالنماذج التدريسػػيةلػػذلؾ ، كليػػذا أعطػػكا مزيػػداً مػػف الاىتمػػاـ بمنػػاىج العمػػكـ كطرائػػق تدريسػػيا

 كنمػاذج تصػاحبو طرائػق كأسػاليب ـشؾ أف منيجاً غنياً بالمعمكمات لكحده لا يفي بالأغراض ما لػ
، كليػػذا تعػػد تعتمػػد عمػػى الضػػبط الالػػي فػػي التػػدريسريسػػية حديثػػة مجديػػة فػػي نتائجيػػا كجػػدكاىا تد

مػل فػي طريقة التدريس أحدى مككنػات المػنيج ، أك أسػمكب لترجمػة الكتػاب المدرسػي ، كأحػد العكا
 ( 45،  5:;3، جابربمكغ أىدافو)
: كبناءً عمى ما تـ عرضو يمكف إيجاز أىمية البحث بالآتي            
انمػػكذج الضػػبط الالػػي لمتػػدريس فػػي تػػدريس مػػادة طرائػػق قمػػة البحػػكث التػػي تناكلػػت  -3

 عمى حد عمـ الباحث . تدريس عمكـ الحياة 

 ةعامػ ةبصػكر  – انمكذج الضبط الالي لمتدريس قمو البحكث الدراسات التي تناكلت  -4
 .حد عمـ الباحث عمى لأغناء عممية التدريس -

 حدكد البحث :
 رالبحث عمى:اقتص            
  المرحمة الثالثة /قسـ عمكـ الحياة / كمية التربية لمبنات /جامعة الككفة. الباتط -3
 . مادة مناىج كطرائق التدريس العمكـ )عمكـ الحياة ( -4

 (كالفصميف الدراسييف. ;422 -:422العاـ الدراسي)  -5



 فرضيات البحث : 
( بيف متكسط  2027تكى دلالو )عند مس إحصائية" لايكجد فرؽ ذك دلالة  الفرضية الاكلى :

أنمكذج المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ  اتبلطال الحاذؽدرجات التفكير الفرؽ بيف 
 المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية " اتبطال ك الضبط الآلي لمتدريس
( بيف متكسط  .2.0عند مستكى دلالو ) إحصائية" لايكجد فرؽ ذك دلالة  الفرضية الثانية :

أنمكذج المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ  اتبطالل الذكاء المتعدددرجات الفرؽ بين
 المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية " اتبطال ك الضبط الآلي لمتدريس
 تحديد المصطاحات

 عرفو كل مف :   Teaching Modelالأنمكذج التدريسي 
الستراتيجيات التي يكظفيا المعمـ في المكقف التعميمي بيدؼ  "  :;;3قطامي كنايفة ، 

، كيتحدد لى افتراضات يقكـ عمييا الأنمكذجتحقيق نكاتج تعميمية لدى الطلاب مستندا فييا إ
 (  58،  :;;3)قطامي كنايفة ،      كالطلاب كأسمكب التقكيـ المناسب" فييا دكر المعمـ

 
تخداميا في تنظيـ عمل المعمـ ، كميامو مف مكاد كخبرات خطة يمكف اس " 4222قطامي ، 

 ( 393،  4222) قطامي كآخركف ،         .          "تعميمية كتدريسية 
  

أداة تحميمية أك أسمكب في التحميل بقدر ما يساىـ في التطكر التقني  " 4226الدريج ،   
 ( 54،  4226) الدريج ، . " بكجو عاـ ، فانو يساىـ أيضا في إرساء دعائـ عمـ التدريس

                                           
 

 انمكذج الضبط الالي لمتدريس
في اربعة مككنات ىي مدخلات التدريس كعممياتو كالمخرجات  ىك نظاـ يتمثل"  4223زيتكف ,

 ( 76, 4223)زيتكف ,                                      كالتغذية الراجعة "
                                           

                 ->التعريف الإجرائي

 \لطالبات الصف الثالث قسـ عمكـ الحياة ةالتعممي ةلتخطيط العممية التعميمي ةمنظم ةعممي   
 .كتتضمف مراحل متتابعة كمترابطة جامعة الككفة\كمية التربية 

 

 
 



 عرفو كل مف :  Multi Intelligenceػ الذكاء المتعدد :

مجمكعة مف الميارات التي تمكف الفرد مف حل المشكلات التي " Gardner 5:;3كاردنر
 Gardner , 1983 ,p2) )                            ."تصادفو في الحياة

مكف تنشيطيا في المعمكمات التي ي نفسية لمعالجة -إمكانية بيكلكجية "  Gardner 9;;3كاردنر
 (p.37 1997, ,Gardner) "المنتجات التي ليا قيمة في ثقافة ما  قافيةأكخمقالبيئة الث

المشكلات  معالجةمف  المتعمماتمجمكعة مف الميارات التي تمكف  ىك >الخعشٗف الاجشائٖ 
الدرجة التي بغ٘ت  دلِب ّالخٖ ٗوكي الخعشف علِ٘ب هي خلال  التي تصادفو في الحياة

 ةفي الاجابجامعة الككفة \كمية التربية \ث قسـ عمكـ الحياة الثالالصف البات ط يحصل عمييا 
  . المعػػد لمبحث الحاليالذكاء المتعدد عف فقرات اختبار 

 
 عرفو كل مف :  Smart thinkingالتفكير الحاذؽ 

Cromely 1999   ىك الشخص الماىر أك الخبير في مجاؿ معيف دكف غيره، كالذي يفكر "
                                               منيا كفي غير المتشابية ".  أفضل في مجالات متشابية 

                                           (Cromely, 1999:328  ) 
  4222عدس 

الذي يتميز بقدرتو عمى استعماؿ مفاىيـ كمصطمحات كاضحة كمحددة  الفرد ىك "   
 "ما تكصل اليو مف استنتاجاتكيككف لديو الدليل عمى صحة افكاره ك 

 (96;: 4222)عدس،                                             
Rodriguez 2006 

"ىك يقظة العقل المبنية عمى أساس عمل حسابي كعمى الدىاء كالحيمة".               
Rodriguez, 2006,167)                                                                          ) 

كالتي  ىك نشاط عقمي تستخدمو الطالبات في مجاؿ معيف دكف غيره، الإجشائٖ > الخعشٗف
يمكف التعرؼ عمييا مف خلاؿ الدرجة التي يحصل عمييا  طالبات الصف الثالث قسـ عمكـ 

معػػد لمبحث جامعة الككفة في الاجابة عف فقرات اختبار الذكاء المتعدد ال\كمية التربية \الحياة 
   الحالي .

 الاطار النظري 
يتجػاكزكا  أفتقع عمى عػاتق المؤسسػات التعميميػة ميمػة جعػل المتعممػيف في ىذا العصر 

فػي دراسػتيـ كذلػؾ  عميػااليات مسػتك ال إلػىيصػمكا  إفبمكغ المستكى العادي فػي التعمػيـ ، بػل عمػييـ 
متطػػػكرة لمسػػػايرة التطػػػكر المعرفػػػي بالاىتمػػػاـ بجػػػكدة التعمػػػيـ بمػػػا فيػػػو مػػػف معػػػارؼ كميػػػارات كقػػػيـ 



،فاليدؼ مف التربية ىػك أحػداث تغيػرات فػي سػمكؾ المتعممػيف بحيػث تجعميػـ ذكي كفػاءة عمميػة ، 
مػػف الضػػركري تغييػػر أىػػداؼ التربيػػة مػػف أىػػداؼ تعمػػل عمػػى  أصػػبلأحػػداث ىػػذه التغيػػرات  كلأجػػل

ف جكانبػػػو الجسػػػمية أىػػػداؼ تعمػػػل عمػػػى تنميتػػػو فػػػي مختمػػػ إلػػػىتزكيػػػد المػػػتعمـ بالمعػػػارؼ كالعمػػػكـ 
 .( 4222998، كآخركف النقيب  )( :99;;;3كالمعرفية كالميارية  )محمد ،

 ذج التدريس ك نما

فكػػػرة بنػػػاء النمػػػاذج فػػػي البدايػػػة فػػػي عمػػػكـ اليندسػػػة ،كعنػػػد الانتقػػػاؿ مػػػف مجػػػاؿ اليندسػػػة الػػػى  تعػػػكد
راسػػػة اليػػػػة الدراسػػػات الانسػػػانية فػػػاف الفكػػػرة الاساسػػػية ىػػػي صػػػعكبة اجػػػراءات اختبػػػارات عمميػػػة لد

الانظمػػة كالمؤسسػػات ، ممػػا ادى الػػى بنػػاء انمػػكذج يعكػػس خكاصػػيا الاساسػػية حيػػث يػػتـ اختبػػاره 
اؿ مجػػتػػأثر  هنني الْا ننخك (Slavin, 1980, P. 130)  كتعمػػيـ النتػػائج عمػػى النظػػاـ الحقيقػػي .

ل ، فيػػي تمثػػ (49 , 5:;3)جػػابر،   ،الننخعلن ّالخعلنن٘ن تصػػميـ النمػػاذج التدريسػػية بابحػػاث كنظريػػات
مجمكعة مف المعمكمات المنظمة بطريقة منطقية ، كتسػاعد فػي تفسػير مػا يحػدث داخػل الصػف ، 

  ( 39, 4224)تكفيق ,كفي التنبؤ بنتائج التدريس .
عنػػي بػػالجيكد التجريبيػػة المعاصػػرة اليادفػػة للاجابػػة عػػف الاسػػئمة كللانمػػكذج اسػػس معرفيػػة كالتػػي ت

كدراسػػػة طػػػرؽ التفكيػػػر كاسػػػتراتيجياتو كتطػػػكره  المرتبطػػػة باسػػػاليب حصػػػكؿ الانسػػػاف عمػػػى المعرفػػػة
كالبنى المعرفية التي تزكد المتعمـ بركائز اساسية لفيػـ عمميػة الػتعمـ باعتبػار البنيػة المعرفيػة كحػدة 

اذ كممػػػا نمػػػا المػػػتعمـ زاد  , الػػػتعمـ حيػػػث تتطػػػكر كتػػػزداد بالتفاعػػػل مػػػع المكاقػػػف التػػػي تتييػػػأ لممػػػتعمـ
كالفرؽ بيف المتعمميف يرجع اكلا الى العمميات الذىنية المستخدمة  استقلالو عف المتغيرات البيئية ،

)الدريج ،  .في المكاقف التي يكاجيكنيا كثانيا طرؽ المعالجة التي يكظفكنيا في المكاقف التعميمية
4226  :52 ) 

 انموذج الضبط الالي للتدريس
ت التدريسية كعمميات يمكف كصف ىذا الانمكذج عمى انو يتمثل في اربعة مككنات كىي المدخلا

 التدريس كالمخرجات كالتغذية الرجعة .
 :مدخلات التدريس :كىي تتمثل اساسا في ثلاثة انكاع -3
 خلات البشرية ,مثل المعمـ كالطلاب كمجمكعة الزملاء بالنسبة لمطالب دالم-ا

الكسائل المدخلات البيئية ,مثل الخصائص المادية لمغرفة الدراسية كالمكاد كالتجييزات ك  -ب
 التعميمية 

المدخلات الخاصة بالمحتكى كمنيا المكضكعات التي يغطييا ىذا المحتكى كاغراضو  -ت
 كمككناتو مف حقائق كمفاىيـ كعلاقات كنظريات كغيرىا 



بالمعالجة كالتحكيل عمميات التدريس :كىي مجمكعة العمميات التي تتناكؿ مدخلات التدريس  -4
تتمثل اساسا في  بغرض الحصكؿ عمى مخرجات المتكقعة ك النظاـ أي اىداؼبغرض تحقيق 

 : ثلاثة انكاع
عممية التصميـ )التخطيط (كيتـ بمقتضاىا تنظيـ مدخلات التدريس في صكرة خطة تدريسية -ا

 بشكل معيف لتحقيق اىداؼ تعميمية محددة .
 التنفيذ كيتـ فييا تطبيق ىذه الخطة كاقعيا في غرفة الصف . عممية -ب
التقكيـ كيتـ فييا الحكـ عمى مدى تحقيق نظاـ التدريس لاىدافو أي يتـ الحكـ فييا  ةعممي -ت

عمى كفاءة نظاـ التدريس اك نتاجاتو كيتـ ذلؾ اجرائيا بتقكيـ تحصيل الطلاب لاىداؼ التعمـ 
 كتحديد الصعكبات التي ظيرت خلاؿ عممية التعميـ .

بر عنيا بالتغيرات الحاصمة في سمكؾ كيع تمثل نتاجات التدريس مخرجات التدريس ,كىي-5
)      الطلاب كىي تشمل عادة ثلاث انكاع مف المخرجات مخرجات معرفية مخرجات كجدانية

 انفعالية( كمخرجات ميارية .
كىي العممية المستمرة التي يتـ بمقتضاىا مراجعة مدخلات التدريس   التغذية الراجعة -6

اتسفر عميو عممية التقكيـ كمف ثـ اجراء ما كذلؾ عمى كعممياتو لمتعرؼ عمى مكاطف الضعف فيي
التعديل كالتحسيف فييا حسب الازـ بغرض رفع كفاءة نظاـ التدريس في تحقيق اىدافو المنشكدة 

التدريسية تشير اجمالا الى عممية مراجعة التدريس كتنقيل كتحسينو ,أي اف عممية التغذية الراجعة
 ( 79-74,  4223)زيتكف , في ضكء تقكيمنا لمخرجات التدريس 
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 الذكاء المتعدد

يف مقنعة تثبت أف لدى الإنساف عدة كفاءات ذىنية مستقمة نسبياً يرى كاردنر أف ىناؾ براى   
يسمييا بكيفية مختصرة: "الذكاءات الإنسانية". أما الطبيعة الدقيقة لكل كفاءة ذىنية منيا كحجميا 
فميس بعد أمراً محدداً بدقة، ككذلؾ الأمر فيما يتعمق بعدد الذكاءات المكجكدة بالضبط، كما يرى 

ف نتجاىل كجكد عدة ذكاءات مستقمة عف بعضيا البعض نسبياً، كأف بكسع أنو مف الصعب أ
 Gardnerق متعددة )ائالفرد ككذا محيطو الثقافي أف يقكـ بتشكيميا أك تكييفيا جميعاً بطر 

1997,p6،) 
 :ػMultiple Intelligence Theoryػ نظرية الذكاء المتعدد 

حػػا نحػػكاً مختمفػػاً عػػف بقيػػة البػػاحثيف فػػي محاكلتػػو اردنر الػػذي نكػػكاضػػع ىػػذه النظريػػة ىػػك العػػالـ      
تفسػػير طبيعػػة الػػذكاء. أسػػتمد ىػػذا العػػالـ نظريتػػو ىػػذه مػػف ملاحظاتػػو لبفػػراد الػػذيف يتمتعػػكف بقػػدرات 
خارقػػة فػػي بعػػض القػػدرات العقميػػة كلا يحصػػمكف فػػي اختبػػارات الػػذكاء إلا عمػػى درجػػات متكسػػطة أك 

 اقيف عقمياً. دكنيا مما قد يجعميـ يصنفكف في مجاؿ المع
نظريػة مبنيػة عمػى تصػكر جػذري لمػذىف البشػري، كتقػكد إلػى ال دىك افالمتعػد مفيكـ نظرية الذكاءف

الأمػػػر يتعمػػػق  كىػػػذا الإنسػػػانيمفيػػػكـ تطبيقػػػي جديػػػد كمختمػػػف لمممارسػػػة العمميػػػة لمتصػػػكر العقمػػػي 
صػػكر بتصػػكر تعػػددي لمػػذكاء، تصػػكر يأخػػذ بعػػيف الاعتبػػار مختمػػف أشػػكاؿ نشػػاط الإنسػػاف، كىػػك ت

يعتػػػػػػػػػػػرؼ باختلافاتنػػػػػػػػػػػا الذىنيػػػػػػػػػػػة كبالأسػػػػػػػػػػػاليب المتناقضػػػػػػػػػػػة المكجػػػػػػػػػػػكدة فػػػػػػػػػػػي سػػػػػػػػػػػمكؾ الػػػػػػػػػػػذىف 
 . (Sternbeg,1996,p38البشري.)

الاكتشػػافات العمميػػة الحديثػػة فػػي مجػػاؿ عمػػكـ الػػذىف  إلػػىنمػػكذج الجديػػد لمػػذكاء يسػػتند ألاإف ىػػذا    
 Intelligenceعػػػدد" كعمػػػـ الأعصػػػاب ، كقػػػد أطمقػػػت عمػػػى ىػػػذه المقاربػػػة اسػػػـ "نظريػػػة الػػػذكاء المت

multiples. (Huffman, 1996, P 273). 

يػػرى كػػاردنر إف الكقػػت قػػد حػػاف لمػػتخمص مػػف المفيػػكـ الكمػػي لمػػذكاء، ذلػػؾ المفيػػكـ الػػذي يقيسػػو     
المعامل العقمي، كالتفرغ للاىتماـ بشكل طبيعي لمكيفية التػي تنمػي بيػا الشػعكب الكفػاءات الضػركرية 

ل المثػػاؿ أسػػاليب عمػػل البحػػارة فػػي كسػػط البحػػار، إنيػػـ ييتػػدكف إلػػي لػػنمط عيشػػيا، كلنأخػػذ عمػػى سػػبي
ق، كذلػػؾ بفضػػل النجػػكـ كبفضػػل حركػػات مػػراكبيـ عمػػى المػػاء ائػػطػػريقيـ مػػف بػػيف عػػدد كبيػػر مػػف الطر 
إف كممػػػة ذكػػػاء بالنسػػػبة إلػػػييـ تعنػػػي  (Carlson,1999,p-39) كبفضػػػل بعػػػض العلامػػػات المشػػػتتة.

ؾ إلػػػػى الميندسػػػػيف كالصػػػػياديف كالقناصػػػػيف كالرسػػػػاميف بػػػػدكف شػػػػؾ براعػػػػة فػػػػي الملاحػػػػة.كلننظر كػػػػذل
إف كػػػل الأدكار التػػػي يقػػكـ بيػػػا ىػػػؤلاء  (Morgan,1992,p.p6-9) كالرياضػػييف كالمػػػدربيف كغيػػرىـ.

، إذا قمبنػا تعريفػاً جديػداً لمػذكاء، باعتبػاره كفػاءة أك قػدرة لحػل المشػكلات أك الحسػبافينبغػي أف تؤخػذ ب
ثقافةٍ ما أك مجتمع ما مف المجتمعات، إف كػل الكفػاءات كالقػدرات  إنتاج أشياء جديدة، ذات قيمة في



التػػي يظيرىػػا ىػػؤلاء فػػي حيػػاتيـ كعمميػػـ تعتبػػر بػػدكف شػػؾ شػػكلًا مػػف أشػػكاؿ الػػذكاء الػػذي لا يقتصػػر 
عمى الميارات المغكية أك الرياضيات كالمنطق، التي طالما مجدتيا اختبارات المعامػل العقمػي، كعمػى 

تقف مكقفاً خاصػاً مػف اختبػارات الػذكاء، التػي طالمػا مجػدت  المتعدد ءية الذكاىذا الأساس، فإف نظر 
 (.Gardner,1983,p.p187-193كقامت بإصدار أحكاـ بخصكص الطلاب كمستقبميـ الدراسي )

 التفكير الحاذق
يتطمب   اذتفكير لا ينمكا تمقائيا كىك ليس نتاجا عرضيا لمخبرة كلا نتاجا اكتماتيكيا ، ىك 

منظما ىادفا كتدريب كتمريف مستمر. فالكفاءة في التفكير ليست مجرد قدرة طبيعية ترافق تعميما 
النمك الطبيعي لمفرد بالضركرة، كاف المعرفة ليست في حد ذاتيا بديلا عف المعرفة بعمميات 
التفكير كالكفاءة كالخبرة في التفكير، كما يقكؿ ستيرنبرغ أف المعارؼ ميمة بالطبع كلكنيا غالبا 

ىي عممية تطكرية ذات تتابع يؤمل في  ما تصبل قديمة اما ميارات التفكير فتبقى جديدة ابدا
النياية أف تقكد إلى انتاج الافكار كحل المشكلات. كالتي تتضمف ميكلا كاتجاىات كقيما كىي 

 ( Costa& Kalick,2005,66)ة.تقكد إلى انماط مف تفضيلات مختمف
ة كاستدلاليا كبغض النظر عف المكاف كالزماف أك أنكاع المعرفة كىي تمكننا مف اكتساب المعرف  

لاشؾ أف المعرفة في  ( 42253357)حسيف,التي تستعمل  ميارات التفكير في التعامل معيا 
مجاؿ ما تشكل قاعدة أساسية لمتفكير في ىذا المجاؿ. كاف انجل الأشخاص في التفكير في 

بو كلكف المعرفة كحدىا لا تكفي، كلابد أف تقترف  مكضكع ما ىـ أكثر الأشخاص دراية كمعرفة
 ,;;;3,بمعرفة لعمميات التفكير ككفاية فييا حتى يككف في المكضكع حاذقا كمنتجا )جركاف 

36. ) 
الى أف التفكير الحاذؽ ىك الفيـ المرتبط باستعماؿ كتقديـ المعرفة  ( Allen,2004 ) كيشير   

ف المعرفة تحتكى عمى عدد لا يحصى مف الركابط بيف كايصاليا إلى الاخريف. طالما تفيـ أ
اجزاء معمكماتية صغيرة عندىا ستككف قادرا عمى تحديد شكل المعرفة التي تريد استعماليا لنفسؾ 
كاف العلاقات كالركابط بيف الأفكار كالأحداث كالأعماؿ تصبل ذات معنى فقط في سياقيا )كيف، 

                              كالإحداث كالإعماؿ الأخرى  ايف، متى، كلماذا( ترتبط مع الأفكار 
( Allen,2004, 2)  

أف التفكير الحاذؽ ىك الذي تمثمو كل مف عمميات التفكير الكسيطية  (زيتكف )كيبيف      
)المقارنة كالتخيل، كالاستدلاؿ... الخ( كعمميات التفكير العميا )حل المشكلات،ك اتخاذ القرار، 

عرفة... الخ( كليس التفكير الحاذؽ الذي يمثل عمميات التفكير الدنيا )التذكر، كاعادة كماكراء الم
ىك الفيـ المرتبط باستخداـ كتقديـ الى التفكير (ماثيك)كيشير   ( .8: ,4225الصياغة(  )زيتكف، 

مف الركابط  المعرفة كايصاليا إلى الاخريف حالما تفيـ باف المعرفة تحتكي عمى عدد لايحصى



 كل المعرفة التي تريد استعماليا.عندىا تككف  قادرا عمى تحديد شاجزاء المعمكمات  بيف
(Matthew 2004, 5) 
يدعك التفكير الحاذؽ إلى الالتزاـ بتنمية عدد مف الاستراتيجيات الذىنية ، كبما أف الحذاقة أك  

ند إلى كجكد ثكابت الميارة ىي شيء ثابت كمتكرر يعتمد عميو الفرد. اذ أف التفكير الحاذؽ يست
تربكية ينبغي التاكيد عمى تنميتيا كتحكيميا إلى سمكؾ متكرر كمنيج ثابت في حياة المتعمـ )نكفل 

( .اف المفكر الحاذؽ يحتاج أف يفصل تفكيره عف ذاتو كذلؾ عندما   88  ,:422كالريماكي، 
 ,4224)السرك، يستطيع ملاحظة العلاقة بيف تفكيره بالحدث كملاحظة مكاقع الخطأ فيو.  

( كلقد شبو السمكؾ الحاذؽ بالحبل الذي تنسج خيكطو في كل يكـ حتى يصبل سميؾ 359
كيصعب قطعو كبالتالي فاف التفكير الحاذؽ ىك عممية تطكرية ذات تتابع يؤمل في النياية أف 

فيي  تقكد إلى انتاج الافكار كحل المشكلات، كالتفكير الحاذؽ يتضمف ميكؿ كاتجاىات كقيما اذاً 
تقكد الفرد إلى أنماط مف تفضيلات مختمفة كلذا فالفرد انتقائي في تصرفاتو بناءا عمى ميكلو 

 (   Costa & Kalick, 2000,12)  .كاتجاىاتو
 البحث  كاتإعداد  أد

 أداتَي البحث، كىي مقياس التفكير الحاذؽ كمقياس الذكاء المتعدد كتـ عمى النحك الاتي:
 :ذؽمقياس التفكير الحا    
لمّا كاف البحث يستمزـ إعداد مقياس التفكير الحاذؽ، أطمع الباحث عمى الأدبيات السابقة  -3   

 ثـ قاـ الباحث بالخطكات الآتية: (, :422,الصفار)كالمصادر كالدراسات

 صدؽ مقياس التفكير الحاذؽ : -ا

يقصد بالصدؽ ىك الدرجة التي يقيس بيا المقياس ما صمـ مف أجل قياسو في 
(، أي إفّ المقياس يقيس ما أعُدّ لقياسو أك الذي يحقق ;34ص، 7:;3، دكراف)لمجتمعا

الصدؽ مف خلاؿ  ق(، إذ يمكف أف يتحق357ص ،:;;3الغرض الذي أعُدّ لأجمو)أحمد، 
الاحتكاـ إلى آراء مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف لبياف صلاح المقياس لبغراض 

 (Eebl, 1992, P.554التي صيغ مف أجميا)
في مجاؿ  ٭لذا قاـ الباحث بعرض المقياس عمى مجمكعة مف الخبراء المختصيف    

ث كضكح الفقرات كدقتيا التربية كعمـ النفس، لمتأكد مف صدؽ المقياس مف حي
%(عمى فقرات المقياس. 4:، ككانت نسبة الاتفاؽ بيف الخبراء كالمتخصصيف )كصلاحيتيا

 (92;، ص7:;3)دكراف،  .كىذا مؤشر جيد يدؿ عمى صدؽ الاختبار
 :ثبات مقياس التفكير الحاذؽ-ب 



كيعد الثبات أحد المؤشرات الدالة عمى دقّة المقياس كاتساؽ فقراتو كما ينبغي     
لى درجة Crocker, 1986, p.125قياسو.) ( يشير الثبات أيضا إلى دقة المقياس كا 

قياس المفيكـ أك الظاىرة  استقراره عبر الزمف فيك يعبّر عف مدى الاتساؽ كالتكرار في
( كلابدّ للاختبار أف يكتسب سمة الثبات، إذ يعد ;57، ص4224المدركسة.)صلاح، 

الثبات صفة مف صفات الاختبار الجيد. كلمعرفة الثبات غالباً ما يستخدـ الثبات مع 
ع الزمف)درجة الاستقرار( يُحسب بإعادة إجراء الاختبار عمى العينة نفسيا في مدة زمنية تق

( لذا قاـ الباحث بإعادة تطبيق 354، ص7:;3في حدكد أسبكعيف أك أقل.)دكراف، 
المقياس العيّنة الاستطلاعية بعد أسبكعيف مف التطبيق الأكؿ كمف إجابات الطلاب عمى 

ّـ استخراج الثبات مف النتائج، فكانت قيمة معامل الثبات ) (، 32( )ممحق 20:7المقياس ت
 (Nelson, 1978, P. 11مؤشراً جيّداً لثبات المقياس عبرالزمف.) إذ أفّ ىذه القيمة تُعدّ 
 :مقياس الذكاء المتعدد

لمّا كاف البحث يستمزـ مقياساً لمذكاء المتعدد،لذا أطمع الباحث عمى الأدبيات كالمصادر  -4   
ّـ قاـ الباحث  (:422)نبيل,, (4228)العمراف,(, 4227,)فارس,السابقة  كالدراسات  الخطكاتب. ث

 الآتية:
 :صدؽ مقياس الذكاء المتعدد

 يُعنى بالصدؽ ىك قدرة المقياس عمى قياس ما كُضع مف أجمو أك السمة المراد     
يمكف التحقق مف الصدؽ، كذلؾ بعرضو بصكرتو الأكلية  اذ ( 59، ص2;;3)أنكر، قياسيا،

التي صيغ عمى مجمكعة مف الخبراء كالمختصيف لبياف صلاحية المقياس كملامتو لبغراض 
لذا قاـ الباحث بعرض المقياس عمى مجمكعة مف   (:8، ص99;3)الغريب، مف أجميا.

، كلمتأكد مف صدؽ المقياس مف حيث تصيف في مجاؿ التربية كعمـ النفسالخبراء كالمخ
كضكح الفقرات كدقتيا كصلاحيا كمناسبتيا لممككف كالمجاؿ الذي تنتمي إليو. إذ كانت نسبة 

 الاتفاؽ 
%( عمى فقرات المقياس. كىذا مؤشر يدؿ عمى صدؽ 8:براء كالمختصيف )بيف الخ
  (592، ص7:;3)دكراف، المقياس.
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, ,ـ.عباس المكسكي  , طرائق تدريس,ـ.د.نعمة عبد الصمدعمـ النفس,,ا.ـ.د.فاضل المياليطرائق تدريس ,)ا.ـ.د.حسيف الحسيني٭

, طرائق تدريس (جامعة الككفة كمية التربية لمبنات , ـ.د.جلاؿ الازيرجاكي  , طرائق تدريس,ـ.عباس عبد الميديعمـ النفس
 , طرائق ,كزارة التربية , ـ.د.حيدر محسف , طرائق تدريسجامعة ذي قار ,كمية التربية ,ـ.د.محمد ابراىيـ,

  .,تربية بابل  تدريس

 

 

 



 قياس الذكاء المتعدد:ثبات م
يُعدّ الثبات مف الخصائص الميمة في الاختبارات، كالمقياس يشير إلى مدى الدقة التي يتميز   

، ص 3;;3بيا المقياس كمما أعُيد استخدامو عمى الأفراد أنفسيـ كتحت الظركؼ نفسيا.)الإماـ، 
لعينة الاستطلاعية كمف ( لذا قاـ الباحث بإعادة تطبيق المقياس بعد أسبكعيف عمى نفس ا367

ّـ استخراج الثبات في النتائج فكانت قيمة معامل الثبات ) (   20:9إجابات الطلاب عمى المقياس ت
 (Nelson, 1978, p.11)إذ أفّ ىذه القيمة تُعدّ مؤشراً جيداً لثبات المقياس.

بقة كالمصادر لذا أطمع الباحث عمى الأدبيات السا اعد الباحث مقياسا للاتجاه نحك المادة,-5
ّـ قاـ البا صدؽ         كفق الخطكات الآتية: حث بإعداد مقياس للاتجاه نحك المادةكالدراسات. ث

 :  مقياس الاتجاه نحك المادة 
لذا قاـ  (. Ferqason, 1981, P., 104يعد اتفاؽ المحكميف نكعا مف الصدؽ الظاىري )

صيف في مجاؿ التربية كعمـ النفس، الباحث بعرض المقياس عمى مجمكعة مف الخبراء كالمخت
 كالمجاؿ كلمتأكد مف صدؽ المقياس مف حيث كضكح الفقرات كدقتيا كصلاحيا كمناسبتيا لممككف 

%( عمى فقرات المقياس. ;:الذي تنتمي إليو. إذ كانت نسبة الاتفاؽ بيف الخبراء كالمختصيف )
  (592، ص7:;3)دكراف، كىذا مؤشر يدؿ عمى صدؽ المقياس.

 :الاتجاه نحك المادة مقياسثبات 
قاـ الباحث بإعادة تطبيق المقياس بعد أسبكعيف عمى نفس العينة الاستطلاعية كمف إجابات  

ّـ استخراج الثبات في النتائج فكانت قيمة معامل الثبات ) (   إذ أفّ 20:7الطلاب عمى المقياس ت
 (Nelson, 1978, p.11)ىذه القيمة تُعدّ مؤشراً جيداً لثبات المقياس.

 الدراسات السابقة 
 -انمكذج الضط الالي  ٗجذ الببدث هي خلال بذثَ عي هخغ٘شلن   : انمكذج الضط الالي-3

 .نمكذج الا ُزا ٕ دساسبث عشب٘ت ام اجٌب٘ت  لذ حٌبّلجا -علٔ دذ علوَ 
لن ٗجذ الببدث هي خلال بذثَ عي هخغ٘ش الخفك٘ش الذبرق  علٔ دذ علوَ   : التفكير الحاذؽ-4

دساسبث عشب٘ت ام اجٌب٘ت  لذ حٌبّلج الخفك٘ش الذبرق الاعلٔ دساست ّادذة ُّٖ دساست الصفبس  إ

كقد ىدؼ  بف الييثـ , جامعة بغداد ,–جرت ىذه الدراسة في العراؽ ,كمية التربية  ( 0 :422)
دراسة الصفار إلى التعرؼ عمى مستكى التفكير الحاذؽ لدى طمبو الجامعة كالتفضيل المعرفي 

ى طمبو الجامعة ك القدرة عمى حل المشكلات لدى طمبة الجامعة . كمعرفة العلاقة التي تربط لد
 بيف ىذه المتغيرات .



 تكلقد قامت الباحثة  ببناء مقياس التفكير الحاذؽ, كبناء مقياس التفضيل المعرفي  كقد استخرج
, لكل منيما.ك تبنت الصدؽ) الصدؽ الظاىري كالصدؽ المنطقي كصدؽ البناء ( كاستخرج الثبات

(. كقد قامت  4225( كالذي حدثو ) الخزرجي  ;:;3الباحثة مقياس حل المشكلات ) لمكبيسي 
( طالبا كطالبو اختيرت   627الباحثة بتطبيق المقاييس الثلاثة  عمى عينو البحث البالغ عددىا )

رحمة الرابعة ( طالب كطالبو الم 6276% ( مف مجتمع البحث البالغ )32عشكائيا كبنسبو )
 لكميات التربية في ألجامعو المستنصريو كجامعو بغداد .

لعينو كاحده  T-test كلتحقيق أىداؼ البحث قامت الباحثة باستعماؿ الكسائل الاحصائية  التالية ,
ك لعينتيف ك معادلو معامل ارتباط بيرسكف كتحميل الانحدار المتعدد . ككانت نتائج التحميل 

:  اف عينة البحث يمتمككف تفكيراً حاذقاً كبدرجة جيد ة ,كاف عينة البحث  الاحصائي كما يمي
يتمتعكف بكل الانماط المعرفية لمتفضيل المعرفي كلكف بدرجات قميمو  تقريبا ,كاف عينة البحث 

 يمتمككف حل مشكلات ضعيف ككذالؾ كجكد علاقة بيف ارتباطية بيف متغيرات البحث .

 ( :422)الصفار ,ث ثلاثة دراسات سابقة ليذا المتغير .كجد الباح: الذكاء المتعدد
 كىدفت (, اجريت الدراسة في العراؽ كمية الاداب , جامعة بغداد, 2005دراسة فارس )-1

عدـ تحمل  –التعرؼ عمى العلاقة بيف الذكاء المتعدد كالأسمكب المعرفي تحمل  الدراسة الى
الفركؽ في الذكاء المتعدد كالأسمكب المعرفي ككذلؾ التعرؼ عمى  الغمكض  لدى طمبة الجامعة،
أنسأني ( كتألفت عينة البحث مف  -إناث ( كالتخصص)عممي -تبعاً لمتغير الجنس )ذككر

( طالباً كطالبة مف كميات جامعة بغداد  كلمتحقق مف أىداؼ البحث قاـ الباحث بإعداد 450)
عدـ تحمل  –سمكب المعرفي تحمل أداتيف،أحدىما لقياس الذكاء المتعدد ، كالأخرى لقياس الأ

الغمكض،كقد تـ أستعماؿ معامل أرتباط بيرسكف كمعادلة سبيرماف براكف كمعادلة الفاكركنباخ 
( لعينتيف مستقمتيف،كبعد تحميل البيانات تكصمت النتائج إلى كجكد  T- testكالاختبار التائي )  

فركؽ دالة إحصائيا بيف الذككر كالأناث في أنكاع الذكاء 
)الاجتماعي،المنطقي،الجسمي،الشخصي( كلصالل الذككر ،كعدـ كجكد فركؽ دالة إحصائياً في 

 ( 2005)فارس , .الأنكاع الأخرى 
كىدفت  جامعة البحريف، ,أجريت الدراسة في البحريف كمية التربية , (2006دراسة العمراف ) -2

الجامعييف تبعا لمتغير الجنس التعرؼ عمى الفركؽ في الذكاء المتعدد بيف الطمبة الدراسة الى 
( طالباً كطالبة يمثمكف طمبة جامعة 238كالتخصص الأكاديمي ، كتألفت عينة البحث مف )

البحريف ، كلمتحقق مف أىداؼ البحث قامت الباحثة ببناء أداة تقرير ذاتي كقد تـ أستعماؿ 
خ كتحميل التبايف كمعامل ارتباط بيرسكف كمعامل ألفا كركنبا ي المتكسط كالأنحراؼ المعيار 

( كبعد تحميل البيانات تكصمت النتائج إلى   MANOVAالأحادي كتحميل التبايف المتعدد ) 



كجكد فركؽ دالة إحصائياً بيف الذككر كالأناث في الذكاء الجسمي كالمكاني، كلصالل الإناث، 
اء ،كما تبيف كجكد فركؽ دالة إحصائياً بيف طلاب الرياضيات كطلاب المغات في الذك

 ( 2008نقلا عف) نبيل ,  .المنطقي،كالمكسيقي،كلصالل طلاب الرياضيات 
 بف الييثـ ,جامعة بغداد–(, اجريت الدراسة في العراؽ ,كمية التربية  2008دراسة نبيل )-3
مستكى  قياس ك الثانكية.  ةالذكاء المتعدد لدى طمبػػػػػػة المرحم مقاييسبناء  الدراسة الى , ىدؼك 

 الذكاءمعرفة الفركؽ في  , ك كالاعتيادييف أنكاع الذكاء المتعدد لدى الطمبػػة المتميزيف كل نػكع مػف
قاـ الباحث  ف كالطمبة في المدارس الاعتيادية ,الطمبة في مدارس المتميزي ك الجنس في المتعدد
 جرى تطبيق الأداة عمى عينة البحث ,الثبات كالصدؽ  كأستخرجلمذكاء المتعدد  مقياس بإعداد

،بكاقع )  العشكائية الطبقية بالطريقة منو كأختيركطالبة، طالباً ( 500البالغ عددىا )  الأساسية
إناث مػف ( 113ك)  ذككر( 137كبكاقع )  ،إناث مػػػف مدارس المتميزيػف( 127ك)  ذككر( 123

ع ( مدرسة مف المديريات العامة لمتربية بغداد الأرب22مكزعيف عمى ) المدارس  الاعتيادية 
الكسط الحسابي،كالانحراؼ المعياري،كمعامل أرتباط  ,.كأستعممت الكسائل الإحصائية الآتية 

كقد تكصل عادلة ألفا كركنباخ.بيرسكف، كالاختبار التائي،كمعادلة سبيرماف براكف التصحيحية، كم
مبة الطمبة المتميزيف لدييـ مستكى مف الذكاء المتعدد أعمى مف الط إف ,إلى النتائج الآتية 

( كلصالل الطمبة الاعتيادييف -الطمبة ) المتميزيف لمتغير كجكد فركؽ كفقاً  ك.الاعتيادييف
) نبيل  الإناث. الإناث(، لصػػػػػػػالل  -لمتغير الجنس ) الذككر كجكد فركؽ كفقاً  ,كالمتميزيف

,2008 ) 
  هؤششاث ّدلالاث هي الذساسبث السببمت

الاختلاؼ بيف الدراسات السابقة كالدراسة الحالية عبر عدد أكجو التشابو ك  ببيافيقكـ الباحث    
 كالدلالات منيا . تمف المؤشرا

قياس التفكير الحاذؽ كما في دراسة الصفار  الأىداؼ ,ىدفت الدراسات السابقة الى   
 :422,كنبيل  4228,كالعمراف  4227قياس الذكاء المتعدد كما في دراسة فارس ك  ,  :422

 الحالية فقد ىدفت الى تنمية التفكير الحاذؽ كالذكاء المتعدد .  اما في الدراسة,
 4228,كالعمراف  4227عينة البحث , كانت عينة البحث طمبة الجامعة كما في دراسة فارس   

,فقد كانت عينة البحث مف طمبة المدارس  :422كنبيل , عدا دراسة   :422, ك الصفار 
ما في الدراسة الحالية فقد كانت عينة البحث مف طمبة الجامعة االثانكية لممتميزيف كالاعتيادييف , 

جميع الدراسات السابقة تتككف مف الذككر كالاناث ,عدا الدراسة الحالية فقد  . ككذالؾ كانت عينة
 كانت تتككف مف الاناث فقط كذالؾ لانيا طبقت في كمية التربية لمبنات .

 



                 التصميم التجريبي
تيار التصميـ التجريبي يعد خطكة اساسية في انجاز البحث التجريبي ، فيك البداية أف أخ  

فإفّ الاختبار الدقيق لمتصميـ التجريبي لذا , العممية لابراز رؤية تخطيط مشكمة البحث العممي
عمى نحك ملائـ لمبحث يمثل أىمية كبيرة، لأنّو يضمف لمباحث الييكل السميـ لبحثو كبداية جيدة 

راسة المشكمة كما يترتب عمييا مف بيانات دقيقة للإجابة عمى الفرضيات المطركحة لمدراسة في د
، كقد  (42، ص3:;3كالتأكد مف ىذه الفرضيات كأىمية النتائج التي يتـ التكصل إلييا.)غرابيو، 

البعدي ، كالذي يتضمف  القبمي ك استعاف الباحث بتصميـ المجمكعات المتكافئة ذات الاختبار
 (. 3مكعتيف ، الاكلى تجريبية كالأخرى ضابطة ككما يبدك في الجدكؿ ) مج

 ( 3جدكؿ )                                           
 التصميـ التجريبي       

 الاختبار البعدي المتغير المستقل الاختبار القبمي المجمكعات

  المجمكعة التجريبية
مقياس الذكاء 
المتعدد كمقياس 

 الحاذؽ التفكير

انمكذج الضبط الالي 
 لمتدريس

 
مقياس الذكاء المتعدد 
كمقياس التفكير 

 الحاذؽ
الطريقة  المجمكعة الضابطة

 الاعتيادية

 :تحديد مجتمع كعينة البحث
إفّ دراسة المجتمع ككل قد يككف صعباً أك يحتاج إلى كقت كجيد كماؿ، لذا فقد استُبدؿ عف     

تمع الأصمي الذي نة كصفاتيا، كمنيا نستطيع أف نستنتج خكاص المجدراسة المجتمع بدراسة العي
( كالعينة ىي جزء مف مجتمع البحث الأصمي يختارىا 36، ص;:;3.)الراكي، أخذت منو العينة

ّـ اختيار  الصف  (335، ص:;;3الباحث بأساليب مختمفة.)ذكقاف،  كفي البحث الحالي ت
، كقد استعاف الباحث بتصميـ المجمكعات المتكافئة  ككفةالثالث لكمية التربية لمبنات في جامعة ال

قصديا  تجريبية كالأخرى ضابطة الأكلى، كالذي يتضمف مجمكعتيف ،  ألبعديذات الاختبار 
ّـ تكزيعيف إلى  74،كذالؾ لككنيـ يدرسكف مادة طرائق التدريس تضمنت عينة البحث ) ( طالبة ت

                                       (.           4مجمكعتيف، كما في الجدكؿ )
 ( 4جدكؿ )

 جدكؿ تكزيع الطالبات عمى مجمكعات البحث
 عدد الطالبات المجمكعة

 48 مجمكعة التجربة 
 48 المجمكعة الضابطة



 :تكافؤ مجمكعات البحث
 :السلامة الداخمية -3
 :الاتجاه نحك المادة -أ 

بتطبيق الاختبار الذي اعد مسبقا ليذا  تّـ حساب درجة الاتجاه نحك المادة  كذالؾ    
( كىي أقل مف 62064  ( كأظيرت النتائج أفّ القيمة التائية المحسكبة )   5الغرض. )ممحق

(، مما يدؿ 72( كدرجة حرية ) 2027( عند مستكى دلالة )30867القيمة التائية الجدكلية ) 
في ىذا المتغير، كىذا  عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعات البحث  
 (.5يعني تكافؤ المجمكعات في ىذا المتغير، كما مكضّل في الجدكؿ ) 

 (5جدكؿ ) 

 للاتجاه نحك المادةالاختبار التائي لمفرؽ بيف متكسطي درجات مجمكعتي البحث 
 قيمة ت المحسكبة التبايف المتكسط الحسابي العدد المجمكعة
 20648 :3408 69 48 التجريبية

 34. 95 6707 48 بطةالضا
 

 :التفكير الحاذؽ -ب 

البحث ،  تي( عمى طلاب المجمكع 4طبّق الباحث مقياس التفكير الحاذؽ )ممحق      
(، كأظيرت  6كبعد تصحيل الاختبار كالحصكؿ عمى درجات الطمبة عمى الاختبار )ممحق 

ائية الجدكلية ) (، كىي أقل مف القيمة الت 0.420النتائج أفّ القيمة التائية المحسكبة )
(  ، مما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 2027( عند مستكى دلالة )1.645

بيف مجمكعات البحث في ىذا المتغير، كىذا يعني تكافؤ مجمكعات البحث في التفكير 
 ( :  6الحاذؽ ، كما مكضّل في الجدكؿ ) 

 (6جدكؿ )                                          
التفكير الحاذؽالاختبار التائي لمفرؽ بيف متكسطي درجات مجمكعتي البحث في   

 قيمة ت المحسكبة التبايف المتكسط الحسابي العدد المجمكعة
 20640 ;04; 53 48 التجريبية
 9079 54 48 الضابطة

 

 :الذكاء المتعدد -ج 

البحث ، كبعد  ي( عمى طلاب مجكعت1طبّق الباحث مقياس الذكاء المتعدد )ممحق     
تصحيل المقياس كالحصكؿ عمى درجات الطلاب، كأظيرت النتائج أفّ القيمة التائية 



( ، 2027( عند مستكى دلالة )30867( أقل مف القيمة التائية الجدكلية )20447المحسكبة )
البحث في ىذا المتغير،  يمما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعت

 ( 7، كما في الجدكؿ ) البحث في الذكاء المتعدد تيتكافؤ مجمكعكىذا يعني 
 (7جدكؿ )

الذكاء المتعددالاختبار التائي لمفرؽ بيف متكسطي درجات مجمكعتي البحث في   
 قيمة ت المحسكبة التبايف المتكسط الحسابي العدد المجمكعة
 20447 7;370 63 48 التجريبية
 38029 64 48 الضابطة

 :تغيرات الدخيمةضبط الم -2
فضلًا عف ما  قاـ بو الباحث مف إجراءات التكافؤ بيف طمبة المجمكعتيف، فقد حاكؿ     

تحقيق سلامة التصميـ التجريبي عف طريق السيطرة عمى المتغيرات الدخيمة، عمى نحك 
 خاص تمؾ التي يمكف أف تؤثر في إجراءات التجربة كنتائجيا، كمنيا:

ًً مف تأثر سلامة التجربة : قاـ الباحمدرس المادة -أ  ث بتدريس مجاميع البحث بنفسو تجنياً
 بالفركؽ الناتجة مف الخصائص الشخصية لممدرسيف كأساليب تدريسيـ.

 البحث  نفس المحتكى التعميمي مجمكعتي درست  محتكى المادة التعميمية: -ب 

اذ بدأت  ،البحثلمجمكعتي : كانت المدة الزمنية لدراسة المادة   متساكية مدة التجربة -ج 
( أسبكعاً تدريسياً فعمياً 36بكاقع ) ;44/5/422كلغاية  :48/32/422التجربة بتاريخ 

 البحث. مجمكعتي( ساعات أسبكعياً لكل مجمكعة مف 5بمعدؿ )

ّـ تطبيق أدكات البحث المتمثمة بمقياس التفكير الحاذؽ كمقياس الذكاء أدكات البحث -د  : ت
 البحث. تيالمتعدد عمى مجمكع

ّـ تدريس مجمكعلفيزيائيةالظركؼ ا -ق   البحث في نفس القاعة الدراسية تي: ت

: ىك الأثر الذي ينتج عف ترؾ عدد مف الطلاب ضمف عينة البحث الاندثار التجريبي -ك 
كفي البحث الحالي لـ تحصل حالة انقطاع أك  ,الدراسة أك الانقطاع في أثناء التجربة

 .ةنقل لأي طالب

 :إجراءات تطبيق التجربة -ز 

 قاـ الباحث بتطبيق التجربة كفقاً لمخطكات الآتية:    
قبل البدء في تدريس مجمكعات البحث قاـ الباحث بإجراء اختبار الاتجاه نحك المادة  -

 البحث.   تيبيدؼ التكافؤ بيف مجمكعكالذكاء المتعدد كالتفكير الحاذؽ 



لحياة مف باشر الباحث بتطبيق التجربة عمى طلاب عينة البحث  في قسـ عمكـ ا -
البحث  ،  يبتدريس ثلاث ساعات أسبكعياً لكل مجمكعة مف مجمكعت :48/32/422

 .;44/5/422كاستمرت عممية تطبيق التجربة إلى 

ّـ تدريس مجمكعات البحث عمى النحك الآتي: -  ت

ّـ تدريسيا عمى كفق الخطط اليكمية التي أعُدّت مسبقاً عمى كفق   -أ المجمكعة التجريبية  : ت
  ( 8ممحق )ج التدريسي )المقترح ( . الانمكذ

ّـ تدريسيا عمى كفق الخطط اليكمية التي أعُدّت مسبقاً عمى كفق -ب المجمكعة الضابطة: ت
 ( 9ممحق )الطريقة الاعتيادية.  

 .;44/5/422انتيى تطبيق التجربة في  -
 .;46/5/422تـ تطبيق مقياس التفكير الحاذؽ عمى مجمكعات البحث في  -
 .;47/5/422ق مقياس الذكاء المتعدد عمى مجمكعات البحث في تـ تطبي -

 نتائج البحث
 يتضمف عرض النتائج في جانبيف رئيسيف ىما:

 :، التي تنصالأكلىالتحقق مف صحة الفرضية  .3
درجات التفكير الفرؽ  ( بيف متكسط  2027عند مستكى دلالو ) إحصائية" لايكجد فرؽ ذك دلالة 

 أنمكذج الضبط الآلي لمتدريسالتجريبية التي درست باستخداـ المجمكعة  الباتلط الحاذؽ
 المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية "طالبات ك 

 

( 8 الجذّل )   

 

الوخْسظ الذسببٖ المبلٖ ّالبعنذٕ ّالفنشق بٌِ٘ونب لوجوْعخنب البذنث فنٖ هخغ٘نش الخفك٘نش 

 الذبرق 

 
             

 الوجوْعبث  

 

 الوخْسظ الذسببٖ                             العذد 

 الفشق ب٘ي الاخخببسٗي  الاخخببس ألبعذٕ  الاخخببس المبلٖ 

 28 59 31 48 الخجشٗب٘ت 

 12 44 32 48 الضببطت 

                
حُسب المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعياري لدرجات الطلاب لكل مف المجمكعتيف 

 ( يكضل ذلؾ.9( كالجدكؿ )7ممحق ) كير الحاذؽالتفالتجريبية كالضابطة في 



 (9جدكؿ ) 
 التفكير الحاذؽالاختبار التائي لمفرؽ بيف متكسطي درجات مجمكعتي البحث في 

 قيمة ت المحسكبة التبايف المتكسط الحسابي العدد المجمكعة
 8;60 0:4; ;7 48 التجريبية
 ;330 66 48 الضابطة

لعينتيف مستقمتيف، تبيف اف القيمة التائية  (T- test)ستخدـ لاختبار صحة الفرضية الاكلى اك 
( كدرجة حرية 2027( كىي اكبر مف القيمة الجدكلية عند مستكى دلالة )8;60المحسكبة تساكي )

(، كىذا يعني أف ىناؾ دلالة احصائية لمفرؽ بيف متكسطي التحصيل 30867( التي تساكي )72)
 لصالل المجمكعة التجريبية.

 :مف صحة الفرضية الثانية، التي تنص عمىالتحقق  .4
درجات  الفرؽ بيف متكسط (  2027عند مستكى دلالو ) إحصائية" لايكجد فرؽ ذك دلالة 

 أنمكذج الضبط الآلي لمتدريسالمجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ  الباتلط الذكاء المتعدد
 ". المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتياديةطالبات ك 

(  :الجذّل )   

الوخْسظ الذسنببٖ المبلنٖ ّالبعنذٕ ّالفنشق بٌِ٘ونب لوجوْعخنب البذنث فنٖ هخغ٘نش النزكب  

 الوخعذد 

 
 الوجوْعبث               

 

 الوخْسظ الذسببٖ                             العذد 

 الفشق ب٘ي الاخخببسٗي  الاخخببس ألبعذٕ  الاخخببس المبلٖ 

 32.23 73.23 41 48 الخجشٗب٘ت 

 20.07 62.07 42 48 الضببطت 

                

تـ حساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعياري لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة كباستخداـ 
(T- test)  لعينتيف مستقمتيف كجد اف قيمة(t) ( كىي أكبر مف القيمة :504المحسكبة تساكي )
( كبيذا ترفض ;( الجدكؿ)2027( عند مستكى دلالة )72( بدرجة حرية )30867الجدكلية )

 .(7,ممحق )الفرضية الصفرية الثانية
 (;جدكؿ ) 

 الذكاء المتعددالاختبار التائي لمفرؽ بيف متكسطي درجات مجمكعتي البحث في 
 قيمة ت المحسكبة التبايف المتكسط الحسابي العدد المجمكعة
 :504 36069 95045 48 التجريبية
 ;08; 84029 48 الضابطة

 



 الاستنتاجات
في ضكء النتائج كالاجراءات التي اسفرت عنيا ىذه الدراسة كالتي سبق عرضيا يمكف تمخيص ما 

 يأتي:
 التفكير الحاذؽ .تنمية  فاعمية انمكذج الضبط الالي لمتدريس  في  -3

 الذكاء المتعدد . تنمية فاعمية انمكذج الضبط الالي لمتدريس  في -4
 التكصيات :

 -ضكء النتائج كالاستنتاجات التي تكصل ألييا البحث يكصي الباحث بما يأتي : في
استخداـ انمكذج الضبط الالي لمتدريس المقترح في تدريس مادة طرائق التدريس لمالو مف  -3

 دكر في رفع التفكير الحاذؽ كالذكاء المتعدد .
ميات التربية إدخاؿ انمكذج الضبط الالي لمتدريس ضمف مقرر طرائق التدريس في ك -4

كمعاىد أعداد المعمميف كذلؾ لتدريس الطمبة عمى كيفية استخدامو بعد مزاكلتيـ لمعممية 
 التدريسية .

تصميـ مقررات طرائق التدريس  بصكرة نشاطات تنمي التفكير الحاذؽ كالذكاء المتعدد  -5
 عند الطمبة

 المقترحات
 الدراسات الاتية: في ضكء نتائج ىذه الدراسة تقترح الباحثة امكانية اجراء

 أخرى. تربكية اجراء دراسة مماثمة ليذه الدراسة في مكضكعات -3
في معاىد اعداد المعمميف كالمعممات ككميات التربية اجراء دراسة مماثمة ليذه الدراسة -4

 الاساسية

في بعض المتغيرات الاخرى مثل تنمية  الضبط الالي لمتدريسدراسة اثر استعماؿ أنمكذج -5
 .,كالذكاء الانفعالي، التفكير العممي، التفكير الناقد،التفكير الابداعيؿك المي

 المصادر:
 ,دار الامل,عماف.القياس كالتقكيـ في العممية التربكية ,:;;3احمد سميماف عكدة , .3

التقػػػػكيـ : (3;;3، )، مصػػػػطفى محمػػػػكد، كأنػػػػكر حسػػػػيف عبػػػػد الػػػػرحمف، كصػػػػباح حسػػػػيفالإمػػػػاـ .4
 باعة كالنشر، كزارة التعميـ كالبحث العممي.، بغداد، دار الحكمة لمطكالقياس

, دار الحكمة لمطباعة  3, ط مناىج البحث التربكي ,  2;;3أنكر حسيف , عزيز حنا ,  .5
 .كالنشر , بغداد 



، عماف ،  طرائق التدريس العامة   4224تكفيق احمد مرعي كمحمد محمكد الحيمة ،  .6
 الأردف ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع .
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 الاسدى 0عوبى3

، القػػػاىرة، دار النيضػػػة الػػػتعمـ كتكنكلكجيػػػا التعمػػػيـ , 5:;3 جابػػػػر، عبػػػد الحميػػػد جػػػابر،  80
 العربية.
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التدريس اليادؼ ) مف نمكذج التدريس بالأىداؼ إلى نمكذج  , 4226 الدريج ، محمد ،  .:
 ، العيف ، الإمارات العربية المتحدة ، دار الكتاب الجامعي . 3، طالتدريس بالكفايات ( 

محمد   مةترج, أساسيات القياس كالتقكيـ في تدريس العمكـ ,  7:;3دكراف , ردكني ,  .;
 يف , دار التربية , اربدكآخر  يبار ينصسعيد 

,  البحث العممي , مفيكمو كأدكاتو كأساليبو,  :;;3, كآخركف ,  تذكقاف عبيدا .32
 , دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع , عماف .  8ط
, كزارة التعميـ العالي  مدخل إلى الإحصاء , ;:;3الراكي , خاشع محمكد ,  .33

 جامعة المكصل .  كالبحث العممي ,

عبلن الكخب  3حصو٘ن الخذسٗس سؤٗت هٌظْه٘ت 342233 صٗخْى9 دسي دس٘ي .34
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المتفػػكقيف عقميػػاً ذك صػػعكبات  ,4224,الزيػػات، فتحػػي مصػػطفى  , نػػكف.سػػركال .36
 .دار النشر لمجامعات ,القاىرة,   تشخيص كالعلاجالتعميـ قضايا التعريف كال

:  مدخل الػى تربيػة المكىػكبيف كالمتميػزيف  عمػاف. الاردف. :;;3 .نكف  ,سركال .37
 دار الفكر لمطباعة كالنشر.

,التفكير الحاذؽ كعلاقتو بالتفضيل المعرفي  :422الصفار ,رفاه محمد عمي ,  .38
طركحة دكتكراه غير منشكرة ,كمية ا كالقدره عمى حل المشكلات لدى طمبة الجامعو ,

 بي الييثـ , جامعة بغداد . \التربية 
الاختبارات كالمقاييس في العمكـ النفسية , 4224احمد مراد, أميف عمي سميماف,  ,صلاح 390

 , دار الكتاب الحديث, الككيت.خطكات أعدادىا كخصائصيا كالتربكية

 داس الفكش للٌشش0 93 عوبىالوذسست ّحعل٘ن الخفك٘ش 342223عذس9 محمد عبذ الشد٘ن 3:0

 , مكتبة اليلاؿ ,بيركت.الجامعة كالتدريس الجامعي, 4229عمي راشد,   0;3



أساليب البحث العممي في العمكـ ,  3:;3غرابية , فكزي , كآخركف ,  .42
 ,عماف . 3.ط الاجتماعية كالإنسانية

 , مكتبة الانجمك التقكيـ كالقياس النفسي كالتربكي ,  99;3الغريب , رمزية ,  .43
 .القاىرة    المصرية , 

,الذكاء المتعدد كعلاقتو بالاسمكب المعرفي كعدـ  4227فارس ىاركف رشيد , .44
تحمل الغمكض لدى طمبة الجامعة ,اطركحة دكتكراه غير منشكرة ,كمية الاداب ,جامعة 

 بغداد .

ف ، عمػا4،ط نمػاذج التػدريس الصػفي ,:;;3 قطامي ، يكسف كنايفة قطامي ،  .45
 نشر كالتكزيع.، دار الشركؽ لم

، عماف ، الأردف ، دار  تصميـ التدريس ,4222 قطامي ، يكسف كآخركف ، .46
 المسيرة لمنشر كالتكزيع.

 دراسات عربية–تكنكلكجيا التعميـ  ,;;;3,محمد ،مصطفى عبد السميع  .47
 ،مركز الكتاب لمنشر ،القاىرة .3،ط

يزيف كاقرانيـ , الذكاء المتعدد لدى طمبة مدارس المتم :422نبيل رفيق محمد ,  .48
الاعتيادييف في المرحمة الثانكية ) دراس مقارنة ( , اطركحة دكتكراه غير منشكرة ,كمية 

 بي الييثـ , جامعة بغداد . \التربية 

تييئػػػة الانسػػػاف العربػػػي لمعطػػػاء العممػػػي  , 4222,النقيػػػب ،عصػػػاـ كاخػػػركف  .49
لعربيػة بالتعػاكف ،بحكث كمناقشات الندكة الفكريػة التػي نظميػا مركػز دراسػات الكحػدة ا

 ، بيركت . 4، ط مع مؤسسة عبد الحميد شكماف
تطبيقػػات عمميػػة فػػي تنميػػة  ,:422,نكفػػل محمد بكػػر, الريمػػاكي، محمػػكد عػػكدة .:4
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 الملاحق:

 
(3الولذك )  

 مقياس الذكاء المتعدد بصكرتو النيائية
 أكتنطبق عميؾ  قد بيف يديؾ مجمكعة مف الفقرات تعبر عف مجالات محددة. -----------عزيزتي الطالبة 

لبديل المناسب الذي يمثل ( تحت ا لا تنطبق. المطمكب ىك قراءة الفقرات بدقة كتركيز ثـ كضع علامة ) 
 قراءة الفقرة. 

  -:الإجابةمثاؿ تكضيحي عف كيفية 
 البدائل الفقرات ت
  

 
تنطبقلا لا تنطبق إلى حد ما تنطبق إلى حد ما  



( إذا كانت تنطبق إلى حد ما تضع علامة ) -3 
 تحت حقل تنطبق إلى حد ما.

 
    

  

إذا كانت لا تنطبق إلى حد ما تضع علامة  -4
(تح ).ت حقل لا تنطبق إلى حد ما 

    
     

 

( تحت إذا كانت لا تنطبق تضع علامة ) -5
 .حقل لا تنطبق 

   
   

 
 

 لاتنطبق  تنطبق الى حدا ما الفقرة ت
الى حدا 

 ما

 لا
 تنطبق

    اشعر بالراحة حيف يككف الجكاب صحيحاً كيمكف قياسو كالتأكد منو.  .3
    ماشياً. إعماليقضاء  أحب  .4
    في الطبيعة. لبلكافحساس  أنا  .5
    مكسيقية .مقطكعة  أيبامكاني حساب كقت   .6
    اعتبر نفسي مستقلًا.  .7
    اقرأ يكمياً بعض المكضكعات التي لا ترتبط بدراستي.  .8
    في ذىني بسيكلة. الأرقاـحساب  أستطيع  .9
    كالكاريكاتير. الإعلاناتارسـ كاصمـ بعض   .:
 أصكاتكدة في البيئة المحمية لكي استخرج منيا تسخير مكاد مكج أحاكؿ  .;

 جميمة.
   

    بحثيا مع زملائي. أفضلحيف تكاجيني مشكمة   .32
    اقضي كقتاً كافياً في التأمل.  .33
    الحدائق كالمتنزىات كالعناية بيا. أحب  .34
    انتبو إلى الإعلانات كالمكحات.  .35
    قياً.التي تتطمب تفكيراً دقيقاً كمنط الألعاب أمارس  .36
    اليكايات التي تغمب عمييا الحركة. أمارس  .37
    النشاز المحني في مقطكعة مكسيقية. أميز أف أستطيع  .38
    في دفتر خاص بي. أفكاري  أسجل  .39
    استمتع بحل الكممات المتقاطعة.  .:3
    الصكر المتقطعة كالخركج مف المتاىات. أكماؿلدي القدرة عمى   .;3
    اليدكية )خياطة، حفر، نحت(. بالإعماؿياـ لدي القدرة عمى الق  .42
    مف صديق حميـ. أكثرلدي   .43



    كترتيبيا. الأشياءتنظيـ  أحب  .44
    كرغباتي  بكتابات. أفكاري اعبر عف   .45
46.  .     اىتـ بالتطكرات الجديدة في مجاؿ العمكـ
    اقرأ الكتب التي تحتكي صكراً كثيرة.  .47
    ف في تعممي.كالتمحي الإنشاد أسمكباستخدـ   .48
    بامكاني التعامل مع المشاكل بسيكلة.  .49
    المعب بالكلاـ في الحكارات المنطقية. أحب  .:4
    كتراكيبيا المنطقية. الأشياءابحث دائماً عف مقاييس   .;4
    كالمساحات. كـكالحجاىتـ بملاحظة المسافات   .52
    جالسا. كأنااقضي كقتاً طكيلًا  أفمف الصعب عمي   .53
    كالتمحيف كصنع تنغيـ مكسيقي. الإنشاد قفأت  .54
    يشركني زملائي في حل مشكلاتيـ.  .55
    لدي نظرة كاقعية لنقاط قكتي كضعفي.  .56
    استخدـ الحاسب اليدكي في استخراج النتائج الحسابية.  .57
    الزىكر. أنكاعلدي القدرة لتعرؼ عمى   .58
 أكلكحة ىندسية  أكفي سجادة كاف  أينماانتباىي عمى التناسق اليندسي  أركز  .59

 لكحة طبيعية.
   

    دكف طمب المساعدة. الأشياء أصلاحلدي القدرة عمى   .:5
    تمضية كقت المساء كسط عائمتي. أفضل  .;5
    .أتراجع الأذى أك الإحباطعندما اشعر   .62
    .الجكية بانتظاـ لمعرفة تقمبات الطقس الأحكاؿنشرات  أتابع  .63
    سمعتيا عدة مرات.  كممات مقطكعة أتذكر  .64
    كاقعية لدعـ كجية نظر عامة. أمثمة إيجاد أستطيع  .65
    اليندسية بسرعة كبيرة. الإشكاؿتصكر تشكيل  أستطيع  .66
    الرياضية الجمعية ككرة القدـ كالسمة. الألعاباشترؾ في   .67
    ترديد أي نغمة بعد سماعيا مرة كاحدة. أستطيع  .68
    مف الطلاب. اشعر بالارتياح كسط حشد  .69
    كحدي. أمارسيالدي ىكايات كميكؿ   .:6
    المكاد العامة عمى المكاد المتخصصة. أفضلفي الجامعة   .;6
    المعمكمات الخاصة بالبيئة كالصخكر. أتابع  .72
    .كأرقاـجداكؿ  إلىاىتـ بتحكيل بعض المعمكمات   .73
    تستيكيني ميف مثل )مصكر، ميندس ديككر، نساج(.  .74
    اني اكتساب لعبة رياضية جديدة بسيكلة.بامك  .75



    .الأشياءلزملائي كيف يعممكف  كأقكؿاعمل  أف أحب  .76
    احتفظ بمذكراتي الشخصية لتكثيق تفصيلات حياتي.  .77
    حل المشكلات كثيراً في تعاممي اليكمي. أسمكباستخدـ   .78
    استخدـ دفتر ملاحظات لأسجل فيو بعض الظكاىر الطبيعية.  .79
    عمل نشاطات حركية داخل الجامعة كمع زملائي.ا   .:7
صكت طبيعي جميل )خرير ماء، تغريد البمبل( اشعر  إلىحيف استمع   .;7

 بارتياح.
   

    بعض المظاىر الطبيعية. عمىالتجارب  أجراء لدي القدرة في  .82
 
 

(   4ممحق رقـ    )    
 مقياس التفكير الحاذؽ

مامػػؾ مقيػػاس يتكػػكف مػػف فقػػرات تػػدؿ عمػػى نػػكع مػػف التفكيػػر إ .----------------عزيزتػػي الطالبػػة 
رجػػك الباحػػث الاجابػػو عمػػى الفقػػرات بكضػػع علامػػة )   ( تحػػت احػػد البػػدائل الػػذي ينطبػػق عميػػؾ مػػف البػػدائل ي
 ترؾ أي فقره دكف أجابو يرجى الإجابة عمى جميع الفقرات بصدؽ كأمانو كعدـ ، ثلاثال

 

ينطبق عمي  لاينطبق عمي
 احيانا

 

 عميينطبق 
 غالبا

 ث الفقرات

عنػػػػد سػػػػماعي معمكمػػػػو جديػػػػدة اسػػػػعى لمحصػػػػكؿ عمػػػػى مصػػػػادر لمتأكػػػػد مػػػػف    
 صحتيا.

1 

 2 اجد صعكبو في تنظيـ افكاري عندما تكاجيني مشكمة .   

 3 .اصغي جيدا لما يطرحو الاخريف مف افكار   

 4 اىتـ بكجو كاحد عند حمي لمشكمو.   

 5 .ي اجد نفسي كاعيا بافكاري كاعمال   

 6 اعتمد في عرضي لممشكمو عمى الاسناد العممي الصحيل .   

 7 .تعجبني  الاكتشافات القديمو    

 8 .اجد متعو عندما احل احد الالغاز اك المعضلات   

 9 تكجد لدي افكار مميزه كغير عادية .   

 10 اكمل ما بدأت دكف كمل اك ممل .   

 11 اقكـ باعمالي دكف تخطيط سابق.   

 12 ة.داعيد تفكيري في مكضكع ما اذا ما حصمت عمى معمكمات جدي   

 13 يصعب عمي تحديد نقاط القكة كالضعف في تفكيري.   

 14 افضل الدقة كالكضكح في انجاز اعمالي    



 15 كي ابدع في شيء اكظف المعمكمات الحالية مع معمكماتي السابقة.   

 16 اتجنب التنافس مع الآخريف.   

 17 اعطي اكثر مف حل لأي مشكمة.   

 18 احاكؿ جاىدا الحصكؿ عمى اكبر قدر مف المعمكمات.   

 19 عندما اكاجو مشكمة اكتتفي بالحمكؿ المتكفرة امامي.   

 20 افكر مميا بالمكضكع قبل اف اصدر احكامي.   

 21 اتبنى افكاري فقط لأني عمى صكاب باستمرار.   

 22 افكاري مشتتةارى اف معظـ    

 23 احاكؿ اف تككف افكاري صائبة.   

 24 اجيل كيفية الاستفادة مف الخبرات السابقة.   

 25 استعيف بمصادري لممعمكمات لمعالجة الازمات.   

 26 اتعامل مع المكاقف البسيطو كالسيمة فقط.   

 27 الغريبة الفريدة. ابحث عف الاشياء   

 28 نكع مف الفضكؿ الاستطلاع اعتبر حب   

 29 اترؾ لنفسي مجاؿ لاستكعب ما مطركح امامي مف معمكمات.   

 30 اتقبل النقد مف الاخريف برحابة صدر .   

 31  اعتمد الاتصاؿ الشفكي كالكتابي الكاضل.   

 32 احاكؿ الرجكع الى المكاقف السابقة لحل مشكلات مماثمو حاليو   

 33 ف الصعبة .استطيع التحكـ في المكاق   

 34 اقمب الأمكر لأكثر مف كجو لأصل إلى فكرة صائبة .   

 35 اىتـ بخلاصة المشكمة كليس بتفاصيميا .   

 36 ييمني حل المشكمة اكثر مف عرضيا.   

 37 اىتـ بخلاصة المشكمة كليس بتفاصيميا .   

 38 الدخكؿ في المغامره شيء مف العبث.   

 39 يزه كغير عادية .تكجد لدي افكار مم   

 40 . يعنينيارى اف المناقشات الخارجية تدخلا فيما لا   

 41 اكتفي بالنتائج التي احصل عمييا ميما كانت .   

 42 ارفض أفكار كل مف يخالف تفكيري كيشؾ فيو.   

 43 إف خطكاتي في معالجة الأفكار غير منتظمة .   

 44 اتعممو حاليا اف ما تعممتو سابقا لا يرتبط بما    

 45 اذا كمفت بعمل افضل اف اكممو عمى اتـ كجو.   

 46 اف الحياة في تغير مستمر فما يحدث في الماضي لا يفيد المستقبل .   

 47 انظر للامكر مف زاكية كاحده .   



 48 اعمل دكف حدكد اك قيكد .   

 49  اف خبرتي تساعدني في كيفية استعراض مشاكمي .   

 50 استطيع اعادة صياغة افكار الاخريف بافكار جديدة  .   

 (3 )  الممحق

التدريس لطشائكهم٘بس الاحجبٍ ًذْ هبدة ا  

بدرجة  الفقرات ت
 كبيرة

الى 
 حد ما

بدرجة 
 ضعيفة

    أنظر بشكؽ الى دركس طرائق التدريس  3
    احب أف اتعمـ عف  طرائق التدريس أكثر  4
    تو الينا أثناء الدرسحماسدريس ينقل مدرس   طرائق الت 5
    دراستي لطرائق التدريس  تشجعني عمى المشاركة في الدرس  6
    ينتابني الضجر عندما اسمع كممة  طرائق التدريس 7
    أشعر بالثقة بالنفس عندما ادرس   طرائق التدريس 8
    ج بالبيئة اشعر أف مدرس  طرائق التدريس غير قادر عمى ربط مكضكعات المني 9
    أعاني مف صعكبة في فيـ المفاىيـ كالتعبيرات المستخدمة في   طرائق التدريس ;
    أتمنى زيادة الحصص الأسبكعية في تدريس مادة   طرائق التدريس 32
    أشعر أف طريقة تدريس مدرس المادة غير جيدة  33
    كعات المكاد الأخرى ارى أف دراستي طرائق التدريس تساعدني عمى فيـ مكض 34
    لا يعطينا مدرس طرائق التدريس  مساعدة كبيرة أثناء الدرس  35
    أف طرائق التدريس ليا الفضل في معظـ الأكتشافات العممية التي تمت في العالـ  36
    غير قادر عمى ايصاؿ المنيج الى اذىاف الطمبة  طرائق التدريساشعر أف مدرس ال 37
    تنمي لدي حب الأستطلاع لمبيئة التي اعيش بيا طرائق التدريسأف دراستي لماشعر  38
     طرائق التدريسارتاح عند تغيب مدرس ال 39
    تجعمني أتجنب الكثير مف الأخطاء التي تحدث في البيئة  طرائق التدريسدراستي لم :3
    الذي يدرسني  طرائق التدريسأحب مدرس ال ;3
    مادة لا ضركرة ليا ضمف المناىج الدراسة  طرائق التدريسارى أف ال 42
    طرائق التدريساشعر بالراحة كالسركر عند كجكدي في مختبر ال 43
    اشعر بالسعادة عندما أقضي كقتي في دراسة المكضكعات الفيزياكية  44
    الصف  كقتاً كافياً للاجابة عمى الأسئمة داخل طرائق التدريسيعطينا مدرس ال 46
     طرائق التدريسأشعر بالانزعاج عندما اسمع كممة ال 47
    تجعمني فرداً مثقفاً  طرائق التدريسأشعر أف دراستي لم 48
     طرائق التدريسأشعر بكجكد الفة بيف الطلاب كمدرس ال 49
     طرائق التدريسارغب بكظيفة ذات علاقة بال :4



    صعبة الاتباع كالتنفيذ  طرائق التدريسرس الأعتبر تعميمات كارشادات مد ;4
    تجعمني اتابع الأفلاـ العممية  طرائق التدريسدراستي لم 52
    أكثر  طرائق التدريسيشجعنا للاىتماـ بال طرائق التدريسمدرس ال 53
     طرائق التدريساشعر بالسعادة عندما اجيب عف أسئمة ال 54
    شكقة كثيراً كالفركع الدراسية الأخرى ليست م طرائق التدريسال 55
    تساعد عمى تكظيف العمـ في التطبيقات الحياتية اليكمية  طرائق التدريساشعر أف ال 56
     طرائق التدريسأستطيع فيـ الحياة دكف دراسة ال 57
    تساعدني عمى البحث عف كل ما ىك جديد  طرائق التدريسأرى أف دراستي لم 58
     طرائق التدريسة الحضكر الى المدرسة بسبب دركس الأكر  59
    عمى أجراء التجارب العممية بأنفسنا  طرائق التدريسيساعدنا مدرس ال :5
     طرائق التدريسأرى نشاطي ليس حسناً في مادة ال ;5
     طرائق التدريسأرغب أف اطرح الأسئمة في دركس ال 62
    يجعمني أحب العمـ  ريسطرائق التداشعر أف مدرس ال 63

 (6ملحك )
 درجات التفكير الحاذق والذكاء المتعدد والاتجاه نحو المادة لغرض التكافؤ بين مجموعتي البحث

 درجات الاتجاه نحك المادة درجات الذكاء المتعدد درجات التفكير الحاذؽ ت
المجمكعة 
 التجريبية

المجمكعة 
 الضابطة

المجمكعة 
 التجريبية

ة المجمكع
 الضابطة

المجمكعة 
 التجريبية

المجمكعة 
 الضابطة

3.  46 5: 7: 44 54 88 
4.  39 49 62 69 62 64 
5.  53 55 84 87 46 55 
6.  4; 6; 52 77 74 59 
7.  47 4; 44 43 55 43 
8.  55 64 4: 65 89 64 
9.  49 53 88 47 64 78 
:.  63 64 56 79 75 66 
;.  75 55 57 66 59 95 
32.  6: 57 69 54 4; 73 
33.  56 4; 74 89 58 65 
34.  42 55 77 6: 97 53 
35.  67 59 85 44 89 94 
36.  53 62 34 59 67 75 
37.  49 53 75 55 69 58 
38.  45 56 43 89 77 63 
39.  63 3: 55 47 55 69 
3:.  4; 49 6; 54 64 5; 
3;.  55 35 43 99 78 59 
42.  63 53 49 56 85 62 
43.  54 46 45 72 76 58 
44.  46 59 66 69 82 77 
45.  57 4; 59 74 69 69 



46.  44 56 94 59 75 63 
47.  36 47 76 63 59 8: 
48.  49 53 53 55 66 57 

 (7ممحق )
 مجمكعتي البحثلدرجات التفكير الحاذؽ كالذكاء المتعدد نتائج 

 درجات الذكاء المتعدد درجات التفكير الحاذؽ ت
 المجمكعة الضابطة المجمكعة التجريبية المجمكعة الضابطة المجمكعة التجريبية

 القبمي البعدي القبمي البعدي القبمي البعدي القبمي البعدي 
3.  77 46 53 5: 91 7: 54 44 
4.  49 39 41 49 67 62 74 69 
5.  52 53 62 55 88 84 68 87 
6.  64 4; 68 6; 64 52 64 77 
7.  57 47 32 4; 52 44 71 43 
8.  62 55 53 64 41 4: 75 65 
9.  64 49 59 53 76 88 55 47 
:.  77 63 46 64 65 56 67 79 
;.  74 75 45 55 53 57 61 66 
32.  69 6: 62 57 94 69 63 54 
33.  52 56 47 4; 89 74 56 89 
34.  45 42 37 55 87 77 58 6: 
35.  59 67 25 59 79 85 70 44 
36.  51 53 51 62 44 34 61 59 
37.  56 49 37 53 63 75 67 55 
38.  68 45 22 56 77 43 65 89 
39.  72 63 31 3: 57 55 63 47 
3:.  46 4; 33 49 63 6; 73 54 
3;.  57 55 32 35 75 43 82 99 
42.  61 63 47 53 56 49 47 56 
43.  68 54 52 46 69 45 53 72 
44.  41 46 42 59 77 66 42 69 
45.  57 57 31 4; 85 59 67 74 
46.  49 44 57 56 98 94 59 59 
47.  58 36 36 47 101 76 41 63 
48.  51 49 42 53 63 53 58 55 



 ( 8 ممحق )
 لممجمكعة التجريبية الضبط الالي لمتدريس ذج الخطة التدريسية اليكمية عمى كفق أنمك 

 الثالثالصف :                                                  عمكـ الحياة : قسـال
                                                                طرائق التدريس المادة :           طريقة المحاضرة                           المكضكع :  

 تحديد المحتكى التعميمي 
, مكتبة اليلاؿ الجامعة كالتدريس الجامعي, 4229عمي راشد,  "اختير المحتكى مف كتاب 

 -كالذي يشمل المادة العممية الآتية : "( 333- 324ص ),بيركت.
   lecture methodطريقة المحاضرة  .3

 مميزات كاكجو القصكر كسبل تحسيف ىذه الطريقة   .4

 تحديد الأىداؼ 
 -اليدؼ الخاص :

طريقة المحاضرة في التدريس كمميزات ىذه تزكيد الطالبات بمعمكمات عممية كظيفية عف 
، كتدريبيف عمى أداء بعض الميارات الطريقة ككذالؾ اكجو القصكر فييا كماىي سبل تحسينيا 

جاؿ التربية كعمـ النفس الق كتثميف دكر العمماء في مالعممية الخاصة بيذا المكضكع كتعظيـ الخ
 . 
 -الأغراض السمككية : -

  -جعل الطالبة قادرة عمى اف :  -أكلًا . المجاؿ المعرفي :
  تعرؼ طريقة المحاضرة  باسمكبيا الخاص . .3
 .تعدد المسممات التي تستند عمييا طريقة المحاضرة   .4

 .تعمل استخداـ طريقة المحاضرة في التدريس الجامعي  .5

 قة المحاضرة .تعدد مميزات طري .6

 . تحدد الاستراتيجيات الفعالة في تكجيو الاسئمة   .7

 تحدد نقاط الضعف في طريقة المحاضرة .  .8

 تقترح سبل لتحسيف طريقة المحاضرة .  .9

 -جعل الطالبة قادرة عمى أف :  -ثانياً. المجاؿ الكجداني :
 . تاكيده عمى اىمية التعميـ كالتعمـالخالق سبحانو كتعالى في  ةتقدر عظم .3
 . عمـ كجيكد العمماء في دراسة  التربية كعمـ النفس تثمف دكر ال .4

 تتعاكف مع زميلاتيا تعاكناً سممياً في تنفيذ ما مطمكب منيا .  .5

 -جعل الطالبة قادرة عمى أف :-ثالثاً . المجاؿ المياري:



  تعد خطة تدريسية عمى كفق طريقة المحاضرة . .3

  ستراتيجيات كالأساليبتحديد الا
جكاب ،  كعمل تيجيات المنتقاة لمكضكع ىذا الدرس ىي ) المناقشة ،  كالاستالسترا

 ( لتحقيق الأىداؼ أك النكاتج التي يتـ رصدىا .   مجمكعات صغيرة 
 تحديد المكاف  

 اعتمد الصف لتنفيذ النشاطات في ىذا الدرس . 
 تقكيـ الأداء 

 -يا :كجو المدرس أسئمة مركزة حكؿ المكضكع كتجيب الطالبات عني
 ؟  كمتى تستخدـ؟ طريقة المحاضرة / ما معنى  3س
 كما ىي اكجو القصكر في ىذه الطريقة ؟ / عددي مميزات طريقة المحاضرة؟  4س
 / ماىي المقترحات لتطكير ىذه الطريقة ؟ 5س

 الكسائل التعميمية 
 .  السبكرة ،  قمـ السبكرة

 المقدمة 
كاستراتيجية التدريس كانماط  سمكب التدريس طريقة التدريس كا ةس السابقك أخذنا في الدر 

كالتصنيفات التدريس كتكتيكات التدريس كالحدكد الفاصممة بينيما  ,ككيفية اختيار طريق التدريس 
عامة لطرؽ التدريس , كىذه بدكرىا تنقسـ الى فئتيف  رئيستيف , طرؽ عامة عامة  تصمل 

, كطرؽ خاصة كىي اضرة كطريقة المناقشةريقة المحلتدريس العديد مف المكاد الدراسية مثل ط
عبارة عف مجمكعة مف السمكؾ كالميارات التي يقدميا الاستاذ بيدؼ تعميـ طلابو خبرة معينة اك 

 . الاجيزة كالادكات المختمفة ميارة ما , مثل تعميـ استخداـ طلابو 
 العرض 
رس كمف ثـ يبداء بالاىداؼ المراد تحقيقيا مف ىذا الد اتبالبتعريف الط قكـ المدرسي

 الأسئمة التالية:المدرس بطرح 
 /عرفي طريقة المحاضرة  باسمكبيا الخاص ؟  3س
 /عددي المسممات التي تستند عمييا طريقة المحاضرة ؟ 4س  

 /عممي استخداـ طريقة المحاضرة في التدريس الجامعي ؟ 5س 

 /عددي مميزات طريقة المحاضرة ؟ 6س 

 فعالة في تكجيو الاسئمة  ؟/حددي الاستراتيجيات ال 7س 

 /حددي نقاط الضعف في طريقة المحاضرة ؟ 8س  



كلأغراض اكتساب الكقت كالجيد كمراعاة طبيعة الأسئمة صنفت إلى مرحمتيف في المرحمة 
  -كما يأتي :عمى السبكرة المدكنة   6،    5،   4،    3الأكلى نناقش الأسئمة 

 بكرة سعمى ال( المدكنة  6،   5،    4،    3سئمة ) طمب المدرس مف طالبات الإطلاع في الأي
 -: مف كل طالبة أفثـ تطمب 

دقيقة كاحدة ( في التفكير في الأسئمة المذككرة دكف أف تشارؾ زميلاتيا في التفكير  ). تقضي 3
 ، كفي ىذا الكقت لا يسمل ليف بالكلاـ مع بعضيف .

 كلمدة . تناقش الأسئمة مع إحدى زميلاتيا في المجمكعة 4
 ) دقيقة كاحدة ( بيدؼ الكصكؿ إلى إجابة صحيحة مكحدة .

مع بعضيـ ضمف المجمكعة الكاحدة لمحكار كمناقشة ما تكصل إليو كل  الطالبات. تشترؾ 5
المشتركة بيدؼ تكحيد إجاباتيف ثـ يكمفف إحدى أفراد المجمكعة  المجمكعاتمف  مجمكعة

 دقائق ( .  7مدرسة كلمدة ) في كتابة الإجابة تحريراً كتسميميا إلى ال
قكـ المدرس أثناء سير الدرس بالمركر عمى الطالبات لمتأكد مف تفاعميف بعضيف مع يك   

البعض الآخر كمساعدتيف في حالة كجكد استفسار مف الطالبات كتككف مساعدة المدرس 
مل كميا دير المدرس مناقشة مع مجاميع العيلمطالبات  في الحدكد الدنيا الممكنة ، بعدىا 

 مف خلاؿ إثارة الأسئمة.    
 :  عمى السبكرةطرح المدرس السؤاؿ الأكؿ المدكف ي

 ؟  عرفي طريقة المحاضرة باسمكبؾ الخاص/ 3س
تجيب طالبة مف إحدى المجمكعات كتكمل أخرى في مجمكعة كتضيف ثالثة الى أف نصل إلى 

 الجكاب :
ريس المعمكمات كالخبرات كتقديميا ىي اسمكب المدرس المباشر في تد-: طريقة المحاضرة 

, كيتميز ىذا الاسمكب في مجاؿ التعميـ كالتعمـ بالاتصاؿ الانساني باتجاه لمطلاب 
 .كاحد يبدا عادتا بالمدرس كينتيي بمجمكع الطمبة 

ركز المدرس عمى عممية التعزيز مثل كممات ) أحسنت أك جيد ( كالتغذية يكخلاؿ المناقشة 
 الراجعة . 
 مفيكـ طريق المحاضرة يمكف طرح السؤاؿ الاتي ة ناقشمف خلاؿ م -المدرس:

 سأؿ المدرس يف
 ؟ ماىي المسممات التي تستند عمييا طريقة المحاضرة / 4س
  -بتمقي الإجابات مف الطالبات كمناقشتيا حتى تصل إلى الجكاب الصحيل كىك : قكـ المدرسي

 سيحتاج الييا في انشطة حياتو المستقبمية . عممية امداد الطمبة بالمعرفة التيالتدريس ىك  -3ج/



ي اف ينقل معرفتو الى الطمبة الذيف ظاف المدرس يستطيع عف طريق الالقاء اك النشاط المف-4
يستقبمكف مايقاؿ كيتعممكنو كىذا يجعل عممبة التدريس عممية منطقية فييا مرسل كمستقبل بدكرىـ 

 كرسالة كقناة ارساؿ .
ادة اعداد الشعب الدراسية في الصف الكاحد مما يجعل طريقة المحاضرة كثرة عدد الطمبة كزي-5

 اكثر جاذبية كانسبيا 
اف المحاضرة كطريقة تعميمية تجعل المدرس سيد المكقف كتعطيو السمطة كالسيطرة كتحقيق  -6

 الذات مما يؤدي بالاستاذ تقديـ كل طاقاتو الابداعي في مجاؿ التعميـ .
 لمحاضرة ؟ما مميزات طريقة ا/ 5س
 تعد طريقة المحاضرة طريقة مناسبة لتقديـ مادة دراسية كثيرة المحتكى بكقت قصير  -3ج /
تعد طريق مناسبة لتقديـ المعمكمات الاساسية اللازمة لمتعمـ مثل عرض الافكار كتحديد  -4

 ريات كابراز العلاقات ككصف الاحداث .ظالتعريفات كشرح الن
كذالؾ يمكف اف تستخدـ كطريقة مساعدة لطرؽ التدريس الاخرى, تعد الطريقة اقتصادية, ك  -5

 كالطريقة المعممية كطريقة المناقشة . 
مف   طمب المدرسي حيث عمى السبكرة( المدكنة   8،     7كفي المرحمة الثانية نناقش الأسئمة ) 

 مجاميع العمل الإطلاع في السؤاؿ الخامس . 
 حاضرة ؟/حددي نقاط الضعف في طريقة الم 6س  

 -ك يدير المدرس مناقشة مع الطالبات كبنفس النمطية كنصل إلاجابة :  
 انيا طريقة لا تسمل في معضـ الاحياف بمشاركة الطمبة كتفاعميـ في المكقف التعميمي -3
 انيا لاتناسب بعض انكاع التعمـ كتعمـ الميارات الحركية كالتجاىات كغيرىا .-4
 لاتناسب المستكيات العميا لمتعمـ المعرفي . لاتراعي الفركؽ الفردية كىي-5

 /حددي الاستراتيجيات الفعالة في تكجيو الاسئمة  ؟ 7س
ك يدير المدرس مناقشة مع الطالبات كبنفس النمطية كنصل إلى أف الاستراتيجيات الفعالة في 

  -تكجيو الاسئمة    ىي :
 ة بيف الطمبة .ار اطكؿ كذالؾ لمكاجو الفركؽ الفرديظاسئمة اقل كفترة انت .3

 التكزيع الافضل لمطمبة بحيث يشمل عدد اكسع منيـ . .4

 تشجيع مشاركة الطمبة في المناقشات لاف ذالؾ يسمل باجابت متنكعة مف الطمبة . .5
 / ماىي سبل تحسيف طريقة المحاضرة ؟8س  

صيات التي يمكف الاستعانة بيا في تطكير :ىناؾ مجمكعة مف المقترحات كالتك المدرس 
 المحاضرة كزيادة فاعميتيا  ما اىـ ىذه المقترحات ؟طريقة 



 يجب اف يقكـ المدرس بالاعداد المسبق كالتخطيط لممحاضرة . -3
 يجب عمى المدرس اف يبذؿ اقصى ما لديو لاثارة الطمبة عقميا . -4

 يجب اف يشجع عمى اثارة الاسئمة كالتساؤلات مف قبل الطمبة . -5

 لتربكية كالعممية بصكرة كضيفية .استخداـ الكسائل التعميمية كالتقنيات ا -6

 كما يجب اف يحرص المدرس عمى تمخيص المحاضرة قبل اف يغادر القاعة . -7

 كفي كل مراحل الدرس .مع مراعات التعزيز باستخداـ الكممات التعزيزية كبصكرة متقطعة 
 كيطمب المدرس  مف الطالبات تسجيل ىذه الخطكات في دفاترىف المدرسية .

 نتاج : الخلاصة كالاست
ىي اسمكب المدرس المباشر في تدريس -طريقة المحاضرة  :الآف يمكننا أف نستنتج 

المعمكمات كالخبرات كتقديميا لمطلاب ,كليا مسممات التي تستند عمييا , اف التدريس ىك 
عممية امداد الطمبة بالمعرفة التي سيحتاج الييا في انشطة حياتو المستقبمية , ك مميزاتيا اذ 

يقة مناسبة لتقديـ مادة دراسية كثيرة المحتكى بكقت قصير, كمف نقاط الضعف فييا تعد طر 
 انيا طريقة لا تسمل في معضـ الاحياف بمشاركة الطمبة كتفاعميـ في المكقف التعميمي.

عمى ضكء المعمكمات التي تـ التكصل الييا , عمى كل طالبة القياـ باعداد الكاجب ألبيتي : 
 كضكعات كتب الاحياء في المرحمة الثانكية .خطة تدريسية لاحد م

 (9ممحق )
 أنمكذج الخطة التدريسية اليكمية عمى كفق الطريقة الاعتيادية لممجمكعة الضابطة 

 القسـ : عمكـ الحياة                                                 الصف : الثالث
 المادة : طرائق التدريس               المكضكع :  طريقة المحاضرة                       

( تماما كما المقدمة ك الكسائل التعميمية ,الأغراض السمككية  ,اليدؼ الخاص  ,تحديد الأىداؼ)
 في الخطة التجريبية .

 العرض 
طريقة المحاضرة  عد تالاسئمة .  فك مف ثـ تكجو ليالبات يقكـ المدرس بعرض المادة عمى الط

لمباشر في تدريس المعمكمات كالخبرات كتقديميا لمطلاب , ىي اسمكب المدرس ا-:
كيتميز ىذا الاسمكب في مجاؿ التعميـ كالتعمـ بالاتصاؿ الانساني باتجاه كاحد يبدا 

 عادتا بالمدرس كينتيي بمجمكع الطمبة .
 ك بعد ذلؾ يقكـ المدرس بطرح بعض الاسئمة 

 ؟  ماىي المسممات التي تستند عمييا طريقة المحاضرةس/ 
  -إلى الجكاب الصحيل كىك :كصكلا بتمقي الإجابات مف الطالبات   قكـ المدرسي



اف التدريس ىك عممية امداد الطمبة بالمعرفة التي سيحتاج الييا في انشطة حياتو  -3ج/  
 المستقبمية .

اف المدرس يستطيع عف طريق الالقاء اك النشاط المفضي اف ينقل معرفتو الى الطمبة الذيف -4
دكرىـ يستقبمكف مايقاؿ كيتعممكنو كىذا يجعل عممبة التدريس عممية منطقية فييا مرسل كمستقبل ب

 كرسالة كقناة ارساؿ .
كثرة عدد الطمبة كزيادة اعداد الشعب الدراسية في الصف الكاحد مما يجعل طريقة المحاضرة -5

 اكثر جاذبية كانسبيا 
سيد المكقف كتعطيو السمطة كالسيطرة كتحقيق اف المحاضرة كطريقة تعميمية تجعل المدرس  -6

 الذات مما يؤدي بالاستاذ تقديـ كل طاقاتو الابداعي في مجاؿ التعميـ .
 س/ ما مميزات طريقة المحاضرة ؟

 تعد طريقة المحاضرة طريقة مناسبة لتقديـ مادة دراسية كثيرة المحتكى بكقت قصير  -3ج /
الاساسية اللازمة لمتعمـ مثل عرض الافكار كتحديد تعد طريق مناسبة لتقديـ المعمكمات  -4

 ريات كابراز العلاقات ككصف الاحداث .ظالتعريفات كشرح الن
تعد الطريقة اقتصادية, ككذالؾ يمكف اف تستخدـ كطريقة مساعدة لطرؽ التدريس الاخرى,  -6

 كالطريقة المعممية كطريقة المناقشة . 
 جيو الاسئمة  ؟س /حددي الاستراتيجيات الفعالة في تك 

ك يدير المدرس مناقشة مع الطالبات كبنفس النمطية كنصل إلى أف الاستراتيجيات الفعالة في 
  -تكجيو الاسئمة    ىي :

 اسئمة اقل كفترة انتضار اطكؿ كذالؾ لمكاجو الفركؽ الفردية بيف الطمبة . .6

 التكزيع الافضل لمطمبة بحيث يشمل عدد اكسع منيـ . .7

 مبة في المناقشات لاف ذالؾ يسمل باجابت متنكعة مف الطمبة .تشجيع مشاركة الط .8
 /حددي نقاط الضعف في طريقة المحاضرة ؟ 7س  

 -إلاجابة : الى ك يدير المدرس مناقشة مع الطالبات كبنفس النمطية كنصل  
 انيا طريقة لا تسمل في معضـ الاحياف بمشاركة الطمبة كتفاعميـ في المكقف التعميمي -3
 لاتناسب بعض انكاع التعمـ كتعمـ الميارات الحركية كالتجاىات كغيرىا .انيا -4
 لاتراعي الفركؽ الفردية كىي لاتناسب المستكيات العميا لمتعمـ المعرفي .-5
 س / ماىي سبل تحسيف طريقة المحاضرة ؟ 

المدرس :ىناؾ مجمكعة مف المقترحات التي يمكف الاستعانة بيا في تطكير طريقة المحاضرة 
 كزيادة فاعميتيا  ما اىـ ىذه المقترحات ؟



 يجب اف يقكـ المدرس بالاعداد المسبق كالتخطيط لممحاضرة . -3
 يجب عمى المدرس اف يبذؿ اقصى ما لديو لاثارة الطمبة عقميا . -4

 يجب اف يشجع عمى اثارة الاسئمة كالتساؤلات مف قبل الطمبة . -5

 العممية بصكرة كضيفية .استخداـ الكسائل التعميمية كالتقنيات التربكية ك  -6
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 الخلاصة 
ىي اسمكب المدرس المباشر في تدريس -الآف يمكننا أف نستنتج طريقة المحاضرة  :

المعمكمات كالخبرات كتقديميا لمطلاب ,كليا مسممات التي تستند عمييا , اف التدريس ىك 
امداد الطمبة بالمعرفة التي سيحتاج الييا في انشطة حياتو المستقبمية , ك مميزاتيا اذ عممية 

تعد طريقة مناسبة لتقديـ مادة دراسية كثيرة المحتكى بكقت قصير, كمف نقاط الضعف فييا 
 انيا طريقة لا تسمل في معضـ الاحياف بمشاركة الطمبة كتفاعميـ في المكقف التعميمي.

عمى ضكء المعمكمات التي تـ التكصل الييا , عمى كل طالبة القياـ باعداد : الكاجب ألبيتي 
 خطة تدريسية لاحد مكضكعات كتب الاحياء في المرحمة الثانكية .
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Abstract: 

The Current research Two Hypo theses are formulated as following :  

1- There is no statistical significant differences at the level ( 0.05 ) in 

Multi Intelligence scores between the experimental group and control 

group.  

2- There is no statistical significant difference at the level ( 0.05 ) in mean 

differences of the degrees of Smart thinking the experimental group and 

control group.  

   After the correct answers have been using statistical data processing the 

results had showed  as the following, experimental group excelled the 

control group in The Multi Intelligence and Smart thinking.  

 


