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 اتجاهات معلمً تلامذة ذوي صعوبات التعلم نحو المسرح التعلٌمً

 

 م.م لبس أبراهٌم محمد

 

 ملخص البحث

معلمً تلامذة ذوي صعوبات التعلم نحو  على اتجاهات تعرؾأستهدؾ البحث الحالً ال     

المسرح التعلٌمً ولد شملت عٌنة البحث معلمً تلامذة ذوي صعوبات التعلم والبالػ 

حث عمدت الباحثة (  اناث وتحمٌما لاهداؾ الب122( ذكور و)98( معلم بوالع )222عددهم)

معلمً تلامذة ذوي صعوبات التعلم نحو المسرح التعلٌمً ولد تم التحمك  لاتجاه ممٌاسالى بناء 

على عٌنة  ها( فمرة، تم تطبٌم52النهائٌة من) هابصورت تمن صدق وثبات )الاداة( ، وتكون

لمعلومات ومعالجتها احصائٌا باستخدام الاختبار التائً لعٌنة واحدة وبعد جمع ا ،البحث 

 ومعامل ارتباط بٌرسون توصلت الباحثة الى:

ان اتجاهات معلمً تلامذة ذوي صعوبات التعلم نحو المسرح التعلٌمً ذات مستوى اٌجابً     

.  ولد لأداةري لمرتفع،فمد تبٌن ان المتوسط الحسابً لدرجات العٌنة اكبرمن المتوسط المعٌا

 . خرجت الباحثة بجملة من التوصٌات والممترحات

                                 

 

 

 

 الفصل الأول

 مشكلة البحث :

تحظى لضٌة صعوبات التعلم بؤهتمام عالمً واسع بسبب التزاٌد المضطرد فً   

لدولٌة برعاٌة ذوي اعداد هذه الفئة , فلمد تزاٌد فً الاونة الاخٌرة اهتمام المجتمعات ا

صعوبات التعلم مما احدث تطورا كبٌرا فً اسالٌب وبرامج رعاٌتهم , لذا فمد نادى علماء 

التربٌة بضرورة لبول المبدأ الدال على ان التعلٌم عملٌة نشطة ,وان اهداؾ تعلٌم ذوي 

 صعوبات التعلم ٌجب ان لاٌمتصر على كسب المعرفة فمط بل ٌتضمن توجٌه امكانٌاتهم أي

استخدام مهارات التفكٌر وعملٌات التعلٌم من اجل رفع مستوى مشاركتهم وتحسٌن نوعٌة 

تعلٌم هذه الفئة , لان اهمالهم سوؾ ٌإثر على شخصٌاتهم بصورة سلبٌة وعلى تفاعلهم 

الاجتماعً مع الاخرٌن وبالتالً فشلهم الدراسً وتسربهم من المدرسة مما ٌإثر على 

 مستمبلهم العملً .

ن فً هذا المجال ان طرٌمة تعلٌم هذه الفئة تفتمد لعنصر ون والباحثولمختصوٌرى ا

الاثارة والتشوٌك اثناء عرض وشرح المادة التعلٌمٌة وهذا ما اكدته الدراسات والابحاث ومنها 

 (.24 :2003( ودراسة )سالم ,Bryan,1986: 52دراسة ) 

" لانهم ٌعانون من صعوبة ادران كذلن توجد صعوبات فً اٌصال المفاهٌم المجردة الٌهم   

 (   ,Bryan  421986:    (تلن المفاهٌم "

فً حٌن ان الكثٌر من مفرداتهم الدراسٌة تحتوي على المفاهٌم المجردة مما ٌإدي الى تمدٌم 

الحمائك والمعلومات فً صورة مفككة لاتساعدهم على استٌعابها وتعلمها بالاضافة الى جمود 
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 خدام المعلمٌن للوسائل التعلٌمٌة التملٌدٌة فً اٌصال المعلومات التً لاالمحتوى الدراسً واست

م ومنها انخفاض مستوى التحصٌل الدراسً وصعوبات تراعً مشكلات ذوي صعوبات التعل

المراءه والكتابة والحساب , وكذلن صعوبات الانتباه والفهم والذاكرة , وتؤسٌسا على ما سبك 

د حاجة ملحة لتنوٌع الوسائل المستخدمة فً مجال التعلم فان مشكلة البحث تنبع من وجو

والتعلٌم كؤدخال المسرح التعلٌمً ومسرحة المناهج لذوي صعوبات التعلم كوسٌلة تعلٌمٌة 

له  ةوتربوٌة تسهم فً تعلٌم تلن الفئة حٌث ان " هذا الفن الذي كان ٌعامل بكونه شكلا من المتع

(  Burger,1966:56تملٌدي فً المدارس " ) إمكانٌات تربوٌة تفوق أي منهج تربوي

لمدرتـه على  تادٌة الكثـٌر مـن الوظائـؾ  ومـنها  )التعلٌم, والتوجٌه السلوكً,والإعلاء 

النفسً, وتنمٌة التذوق الفنً ( فالمسرح ٌعد جسرا ٌربط بٌن طرفً التعلٌم الاكادٌمً 

متعلم بطرٌمة مشوله لاحتوائه على والانشطة لٌسهل من خلاله نمل المعلومات والافكار الى ال

 عنصر الاثارة والتسلٌة .

فمد اثبتت معظم الدراسات فاعلٌة واثر المسرح على المتعلمٌن بشكل ٌنمً الاتجاهات   

الاٌجابٌة لدٌهم نحو المواد الدراسٌة المختلفة ونحو معلٌمهم ومدرستهم بالاضافة الى نظرتهم 

جاز التً سٌحممونها , حٌث تتحول حجرة الدراسة الى لزملائهم مما ٌنعكس على معدلات الان

ر حجرة مسرحٌة تخرج بعملٌة التعلٌـم من شكلها التملٌـدي المعتاد الى صورة مشـولة تكـس

 ( 23-22: 2008الملل . ) عفانة واللوح , 

تلامذة ذوي صعوبات  سإال التالً : ما هو اتجاه معلمًوعلٌه ٌمكن صٌاؼة مشكلة البحث بال

 م نحو المسرح التعلٌمً .التعل

  -اهمٌة البحث : -

تتضح اهمٌة البحث من أهمٌة الموضوع الذي ٌتناوله اذ لم ٌتم معالجته سابما بشكل علمً  -1

 وموضوعً .

ن فً مٌدان التربٌة والتعلٌم من معلمٌن ومشرفٌن للاستعانة بالمسرح التعلٌمً وٌفٌد المختص -2

 لمإثرة والحدٌثة فً التعلٌم .ا ائكلعرض وتمدٌم المعلومات كونه احد الطر

تكمن اهمٌة البحث فً مساعدة ذوي صعوبات التعلم من خلال مسرحة مناهجهم بؤعتبارها  -3

وسٌلة تعلٌمٌة  محببة  ومشولة لهم لخلك التفاعل مع العملٌة التعلٌمٌة ولٌس التلمً فمط مما 

 ٌسهم فً رفع مستواهم الدراسً .

عن ذوي صعوبات التعلم ,  ةشامل ةعملٌ ةالتربوي بدراس –تزوٌد العاملٌن فً المٌدان النفسً  -4

 اذ ٌمكنهم الاستفادة من اداة البحث ونتائجه وتوصٌاته . 

  -ف البحث :هد -

من بات التعلم نحو المسرح التعلٌمً تعرؾ اتجاه معلمً تلامذة ذوي صعو ٌهدؾ البحث الى

 خلال اختبار الفرضٌة التالٌة:

ت معلمً تلامذة ذوي صعوبات التعلم ومتوسط درجات "لاتوجد فروق بٌن متوسط درجا

 المتوسط الفرضً على ممٌاس اتجاهات معلمً تلامذة ذوي صعوبات التعلم".

  -حدود البحث : -

للمرحلة الابتدائٌة وللصؾ ٌمتصر البحث الحالً على معلمً تلامذة ذوي صعوبات التعلم 

 . 2011 -2010الدراسً الخامس فً محافظة النجؾ للعام 

  -تحدٌد المصطلحات : -
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 Attitudeالاتجاه  -

عرفه عدس بؤنه " ٌمثل حالة او وضعا نفسٌا عند الفرد ٌحمل طابعا اٌجابٌا او سلبٌا             

تجاه شً او مولؾ او فكرة او ما شابه بطرٌمة محددة مسبما نحو مثل هذه الامور او كل حالة 

 (  1993:338لها صلة بها ) عدس وتوق، 

وعرفه كلفورد بؤنه "مٌل او استعداد شخصً مشترن بٌن الافراد للاستجابه نحو            

المواضٌع والموالؾ التً تجابهه بدرجات مختلفة , بطرق تستدعً التاٌٌد او المعارضة " 

(Gluilford ,1954: 256( فً حٌن ٌعرفه )Chaiken & Eagley ًبانه " مٌل نفس ))

درجة او باخرى من التفضٌل او عدم التفضٌل , وٌشٌر ٌعبر عنه بتمٌٌم لموضوع معٌن , ب

التمٌٌم الى الاستجابات المعرفٌة والوجدانٌة والسلوكٌة , سواء كانت صرٌحة او ضمنٌة " 

(Chaiken&Eagley,1993:1 ) 

وتعرفه الباحثه اجرائٌا بانه استعداد مكتسب للاستجابة بشكل اٌجابً او سلبً نحو          

, وٌماس بالدرجة التً ٌحصل علٌها المعلم من استجاباته لفمرات الممٌاس المسرح التعلٌمً 

 المطبك فً هذه الدراسة .

  specific learning Disabilitiesذوي صعوبات التعلم  -

ٌشٌر جونسون الى ذوي صعوبات التعلم " بانهم الاطفال الذٌن ٌظهرون اضطرابا تعلٌمٌا      

لمتولع وبٌن المستوى العملً المرتبط بالاضطرابات واضحا بٌن مستوى الاداء العملً ا

الاساسٌة فً العملٌة التعلٌمٌة وان هذه الاضطرابات من المحتمل ان تكون مصحوبه بخلل 

 ( Johnson,1980: 22ظاهر فً الجهاز العصبً المركزي )

ة عرفهم كٌرن " بؤنهم فئه من الاطفال ٌصعب علٌهم اكتساب مهارات اللؽة والمعرففً حٌن 

بؤسالٌب التدرٌس العادٌة مع ان هإلاء الاطفال ؼٌر متخلفٌن عملٌا كما لاٌوجد لدٌهم اعالات 

بصرٌة او سمعٌة تحول بٌنهم وبٌن اكتساب اللؽة والتعلم وتظهر عادة فً عدم ممدرة الشخص 

على الاستماع , التفكٌر , الكلام , المراءة , الكتابة , التهجً او حل المسائل الرٌاضٌة " 

 ( وتبنت الباحثه هذا التعرٌؾ لشمولٌته ولملائمته اهداؾ هذا البحث . 5 :1988)كٌرن,

 Teaching Theatreالمسرح التعلٌمً  -

عرفه حسٌن بانه " اعادة تمدٌم الموضوع التعلٌمً بشكل ؼٌر مباشر من خلال وضعه   

مإسسات التعلمٌة فً خبره حٌاتٌة وصٌاؼته فً لالب مسرحً لتمدٌمه الى المتعلمٌن , داخل ال

حسٌن )    ,فً اطار من عناصر الفن المسرحً بهدؾ تحمٌك مزٌد من الفهم والتفسٌر "  

,2005: 109 ) 

عرفه شحاته بؤنه " اعادة تنظٌم محتوى المنهج الدراسً وطرٌمة التدرٌس فً شكل فً حٌن 

مولؾ التعلٌمً الجدٌد موالؾ حوارٌة طبٌعٌة , وٌموم التلمٌذ بتمثٌل الادوار التً ٌتالؾ منها ال

 2000لاستٌعاب وتفسٌر ونمد المادة التعلٌمٌة لتحمٌك اهداؾ المنهج الدراسً " ) شحاته ,

:201  ) 

, ٌهتم التلامذة وتعرفه الباحثه اجرائٌا بانه نشاط تربوي تعلٌمً ٌمدم داخل المدرسة من لبل   

ع لتسهٌل الشرح والفهم تمممن ممرر ما وٌمدم باسلوب فنً  بالاعداد المسرحً لجزء او كل

وتوضٌح الجانب المعرفً بالاضافة الى علاج بعض الاضطرابات السلوكٌة والانفعالٌة من 
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خلال الخبرات والنماذج التً ٌتعرضون لها فً العمل المسرحً سواء بالمشاركة او بالمشاهدة 

 . 

 (السابمة والدراسات النظري الاطار) الثانً الفصل

 ـ:Attitudesِ   الاتجاهات ـ الاول بحثالم :النظري الاطار

تعد الاتجاهات  بمثابة محركات للسلون الانسانً ، اذ انها تحفز الفرد على عمل الاشيٌاء        
 والتعامل مع مختلؾ الموالؾ الحٌاتٌة التً تواجه الفرد ، وتوجهه للتعامل معها بشكل مباشر .

نجلٌييييزي هربييييرت سبنسيييير إن اول ميييين اسييييتخدم مفهييييوم الاتجيييياه هييييو الفٌلسييييوؾ الإ
H.Spencer  ،وذلن حٌن لال: إن وصولنا إلى أحكام صحٌحة فً مسائل مثٌرة لكثٌر من الجدل

 ٌعتمد إلى حد كبٌر على اتجاهنا الذهنً ونحن نصؽً إلى هذا الجدل أو نشارن فٌه.

إلييى هييذا المفهييوم بمولييه: إن مفهييوم الاتجيياه هييو أبييرز  G.W. Allportوٌشييٌر البييورت 
ف فييييييً علييييييم اليييييينفس الاجتميييييياعً وفييييييً الدراسييييييات التجرٌبٌيييييية المفيييييياه  ٌم وأكثرهييييييا إلزامييييييا

 (.159: 1982)مرعً وبلمٌس، 

الأمر الذي دفع عدد من علماء النفس التجرٌبٌٌن إلى الميول بيؤن: عليم الينفس الاجتمياعً 
 مييييييييا هييييييييو إلا الدراسيييييييية العلمٌيييييييية للاتجاهييييييييات وميييييييين هييييييييإلاء العلميييييييياء بوجيييييييياردس 

E.S. Bogardusوم ، وفولسيييييييييييفJ.K. Folsom ًوتومييييييييييياس وزنيييييييييييانٌك ، 
W.I. Thomas & F. Znanieki  (59:33619 Secord,.) 

لمد حظً هذا المفهوم باهتميام الكثٌير مين العليوم الإنسيانٌة، كعليم الينفس وعليم الاجتمياع 
: 1982والسٌاسيية والالتصيياد والإدارة والصييناعة والإعييلام )مرعييً وبلمييٌس،  والفيين والتربٌيية

233.) 

تم تناول مفهوم الاتجاه من لبل العلماء فً عليم الينفس مين وجهيات نظير متباٌنية، لذا فمد 
اذا ربطه بعضهم بمفهوم تمٌٌم الاستجابة لدى الأفراد نحو موضوعات أو أشٌاء، والبعض الآخر 
ربطه بالبٌئة الخارجٌة التً ٌعٌش فٌها الفرد ومدى التؤثٌر الذي تحدثه عناصرها علٌه من حٌيث 

و النفييور، وميين هييإلاء العلميياء ميين ربطييه بمفهييوم المييٌم أو المعيياٌٌر السييائدة فييً شييدة الجييذب أ
المجتمييع، كمييا ربطييه فرٌييك  خيير ميينهم ببمكانٌيية التنبييإ، أي بمييا سييٌكون علٌييه سييلون الفييرد فييً 

 (.16-15: 2222الموالؾ المختلفة التً ٌمر بها )ابوجادو، 

 :Properties of Attitudeخصائص الاتجاه 

 -:كما ٌأتً لاتجاهات أخصائص  وٌمكن تحدٌد

 تكون الاتجاهات مكتسبة وٌمكن تدعٌمها أو إطفائها. .1
 تكون أكثر دٌمومة من الدافع الذي ٌنتهً عندما ٌتم إشباعه. .2
 ٌمكن لٌاس الاتجاهات والتنبإ بها. .3
 تكون لابلة للتعدٌل أو التؽٌٌر. .4
 تتؤثر بعامل الخبرة. .5
 تمثل الاتجاهات علالة الشخص بموضوع معٌن. .6
 .تكون الاتجاهات لوٌة أو ضعٌفة نحو موضوع معٌن .7
 تكون لابلة للملاحظة بطرق مباشرة أو ؼٌر مباشرة من خلال السلون. .8
ف بٌن هذٌن الطرفٌن. .9  تكون الاتجاهات أما سلبٌة أو إٌجابٌة وتتجه دائما

 (.165: 198جدانٌة وسلوكٌة)مرعً وبلمٌس، أي لها أبعاد معرفٌة ووتكون ثلاثٌة الأبعاد، .12
 العوامل المؤثرة فً تكوٌن الاتجاه:
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من الصعب جداف تحدٌد كل العوامل التيً تيإثر فيً تكيوٌن الاتجاهيات، فالأسيرة والجينس 
والييذكاء والييدخل والسيين والمولييع الجؽرافييً وحجييم المجتمييع ومييدى التعلييٌم والمٌييول السٌاسييٌة 

نحو موضوع معٌن، إلا  والاتجاهات الدٌنٌة..وما إلى ذلن عوامل تدخل فً تحدٌد اتجاهات الفرد
 أن هنيييييان بعيييييض العواميييييل الأساسيييييٌة الهامييييية التيييييً تيييييإثر فيييييً تكيييييوٌن اتجاهيييييات الفيييييرد 

(Secord, 1959: 132-133). 

 لآتً: باوٌمكن تحدٌد العوامل الأساسٌة المإثرة فً تكوٌن الاتجاهات 

 : Parentsالوالدان   -1
فييل واكسييابه الاتجاهييات ٌمييوم الوالييدان بدورأساسييً فييً عملٌيية التنشييئة الاجتماعٌيية للط

 الفردٌة والاجتماعٌة،وذلن بحكم سٌطرتهم على العوامل الأساسٌة فً تكوٌن الاتجاهات وهً:

الثواب والعماب والذي ٌتمثل فً كثٌر من الأنماط كالابتسامات والحلوٌيات والألعياب والمبيول  -أ
 والرفض والحرمان من الألعاب والمكافآت وما إلى ذلن.

ف الإعيلام وال -ب معلومييات التيً تصييل إلييى الطفيل فييً مراحيل نمييوه الأولييى، والتيً تشييكل أساسييا
للاتجاهات والمعتميدات والميٌم والمفياهٌم التيً ٌكتسيبها الطفيل، والاتجاهيات التيً تشيكل فيً 

 المرحلة الأولى من حٌاة الطفل فً ظل والدٌه تعد من فئة الاتجاهات التً تماوم التؽٌٌر.

 :Schoolالمدرسة  -2

المدرسة بدور هام فً تطوٌر الاتجاهات وتكوٌنها لدى المتعلمٌن وذلين مين خيلال  تموم 
فييً المدرسيية أهييم   Peers Groupتفيياعلهم مييع الألييران والمعلمييٌن، وتعييد مجموعيية الألييران 

 (.198: 2222مجموعة مرجعٌة للطفل )أبو جادو، 

وم  بدور مإثر فً حٌاة الفرد، فالمدرسة تعد من أهم المإسسات الاجتماعٌة والثمافٌة التً تم     

ف لتطيور المجتميع  وذلن لان البٌئة الاجتماعٌة المدرسٌة اكبير مين البٌئية المنزلٌية واكثير خضيوعا

وهيً أسيرع اسيتجابة لتلين التطيورات، اذ تتيرن  ثارهيا الموٌية عليى اتجاهيات الافيراد وعيياداتهم 

(Secord,1959:231) 

 : Societyالمجتمع  -3

اتييه وتمالٌييده ولٌمييه والعوامييل المييإثرة فٌييه بييدور بييارز فييً تكييوٌن ٌمييوم  المجتمييع بعاد
من عدد كبٌر ومتباٌن من الجماعات فهنيان  –كما هو معروؾ  –الاتجاهات، اذ ٌتكون المجتمع 

الجماعات الاولٌة كالاسرة والجماعيات الثانونٌية كجماعية اليدٌن وجماعية العميل ، وبعيد سينوات 
اتصالاف مباشراف بالمجتمع خيارج نطياق الاسيرة فتبيدا عملٌية  الطفولة ٌصبح على الطفل ان ٌتصل

اكتساب المبادئ والمٌم الاجتماعٌة بطرٌك مباشر . فالفرد ٌتعلم انماط السلون من تلن الجماعات 
وٌتعلم ما تمبليه الجماعية وميا ترفضيه . وبعيض هيذه الجماعيات تكيون ذات اهمٌية خاصية للفيرد 

ر حسييب تمالٌييدها وتعييرؾ هييذه الجماعيية باسييم الجماعيية ٌرجييع الٌهييا فييً الامييور الهاميية وٌسييٌ
للفرد فمد تكون جماعة الحً الذي ٌسكن به ولد تكون الجماعة   Reference Groupالمرجعٌة 

 الدٌنٌة ، فهذه الجماعات تساعد فً تكوٌن كثٌر من الاتجاهات  .  

 : Heritabilityالوراثة  -4

ت، وذليين ميين خييلال الفييروق الفردٌيية للوراثيية دور طفٌييؾ فييً عملٌيية تكييوٌن الاتجاهييا
الموروثة كبعض السمات الجسدٌة، والذكاء، لكن العامل الأهم فً تكيوٌن الاتجاهيات، هيو البٌئية 

 (.198: 2222بمفهومها الواسع، وذلن من خلال التفاعل مع عناصرها )أبو جادو، 

 :نظرٌات تفسٌر تكوٌن الاتجاه
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ٌر الاتجاهات ، لعل فً ممدمة هذه النظرٌات هنان العدٌد من النظرٌات التً  حاولت تفس
  -التً اهتمت بالاتجاهات هً :

 :Behavioral Theoriesالنظرٌات السلوكٌة 

 .Stats Theoryنظرٌة ستاتس  -1

 .Instrumental Coditioningنظرٌة الاشتراط الإجرائً  -2

 :Social Learning Theoriesنظرٌات التعلم الاجتماعً  -ب 

 .Bandura Theoryندورا نظرٌة با -1

 .Hovland Theoryنظرٌة هوفلاند  -2

 :Cognitive Theoriesالنظرٌات المعرفٌة  -ج 

 .Cognitive Congruity Theoryنظرٌة التوافك المعرفً  -1

 :Cognitive Dissonance Theoryنظرٌة التنافر المعرفً  -2

 :Behavioral Theoriesالنظرٌات السلوكٌة  -أ

 :Stats Theoryتاتس نظرٌة س -1

، اذ ٌعد الاتجاهات نوع مين الدافعٌية، Statsلدمت هذه النظرٌة من لبل ستاتس 
وميين ثييم فييبن دراسييتها فييً تكوٌنهييا وتؽٌٌرهييا ووظائفهييا هييً دراسيية لدافعٌيية الإنسييان. 
فالاتجاهات تكتسب عن طرٌك الالتران الشرطً البسٌط، فالمثٌرات ؼٌر الشرطٌة مثل 

و الهواء تستثٌر ليدى الفيرد اسيتجابة انفعالٌية إٌجابٌية، وهنيان مثٌيرات الطعام أو الماء أ
أخرى تستثٌر استجابات انفعالٌة سلبٌة مثل المثٌرات  السمعٌة والبصرٌة المإلمية. وإذا 
ف بييالمثٌر  الترنييت هييذه المثٌييرات بمثٌيير محاٌييد فييبن الاسييتجابة الانفعالٌيية تييرتبط شييرطٌا

ف للاتجياه. إن المثٌير اليذي ٌكتسيب لٌمية المحاٌد وبيذلن ٌصيبح المثٌير المحاٌي د موضيوعا
انفعالٌة للاتجاه أو موضوعه فبنه ٌمثيل ليوة تعميل كمعيزز موجيب أو سيالب فيً اليتعلم 

 (.127-126: 2222،ابو جادو)

ف ميين كييون الاتجاهييات تمثييل  لمييد عييالج )سييتاتس( عملٌيية تكييوٌن الاتجيياه انطلالييا
أخييرى ميين الموالييؾ التييً تشييابه اسييتجابات شييرطٌة بسييٌطة وإنهييا تعزٌييزات لأشييكال 

المولؾ الخاص بتكوٌن الاتجاه وبذلن فهً تمثيل دوافيع للفيرد لٌسيلن السيلون نفسيه إذا 
 .(Secord,1959: 274)تكرر مولؾ الاتجاه نفسه 

 :Instrumental Conditioningنظرٌة الاشتراط الإجرائً  -2

مين النظرٌيات  Skinnerتعد نظرٌة الاشتراط الإجرائً للعالم الأمرٌكً سكنر 
، إذ ٌيرى Reinforcementالتً تفسر عملٌة تكون الاتجاه معتمدة على مبيدأ التعزٌيز 

أن سلون الكائن الحً أو استجابته التً ٌتم تعزٌزها ٌزداد احتميال اكتسياب الاتجاهيات 
 (.228: 1998عن طرٌمها أكثر من الاستجابات التً لا ٌتم تعزٌزها )أبو جادو، 

 :Social Learning Theoriesالإجتماعً   نظرٌات التعلم -ب

ف للمحاكيياة والملاحظية والتملٌييد،  تفسير هيذه النظرٌييات عملٌية تكييوٌن الاتجياه وفميا
 ومنها :

 :Bandura Theoryنظرٌة باندورا  -1

ف  ترجع هذه النظرٌة إلى )البرت باندورا( الذي ٌفسر عملٌة تكون الاتجاهات وفما
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ف بطرٌمة معٌنة، وٌلمى إثابة على سلوكه، لعملٌة التعلم بالملاحظة، فعندم ا نلاحظ شخصا
فمن المحتمل جداف أن نموم بتكرار هذا السلون، أما إذا اتبع سلون ما بعماب، فالاحتميال 

 (.223: 2222الأكبر أن لا نموم بتكراره أو تملٌده )أبو جادو، 

 :Hovland Theoryنظرٌة هوفلاند  -2

تجاه من خلال المحاكاة والتملٌد، فالاتجاهات تفسر هذه النظرٌة عملٌة تكوٌن الا
ٌتم تعلمها من لبل الفرد شؤنها شؤن العادات الشخصٌة أو الحمائك أو المعارؾ. فالطفيل 
ٌييتعلم ميين الآخييرٌن أن الحٌييوان صييدٌك الإنسييان، وبنيياءف علييى ذليين فبنييه ٌكتسييب حييب 

ومنهيا الاتجاهيات  الحٌوانات عن طرٌك المحاكاة والتملٌد الذي ٌشمل كل أنواع السيلون
(:2891959Secord ,.) 

 :Cognitive Theoriesالنظرٌات المعرفٌة  -ج

تفسيير هييذه النظرٌييات عملٌيية تكييوٌن الاتجيياه بنيياءف علييى تنظييٌم الفييرد لمعلوماتييه 
الخاصيية عيين موضييوع الاتجيياه وإعييادة تنظييٌم البنييى المعرفٌيية الخاصيية بييه فييً ضييوء 

 (.229: 1998و جادو، المعلومات المستجدة عن موضوع الاتجاه )أب

 وٌمكن توضٌح ذلن من خلال النظرٌات الآتٌة:

 :Cognitive Congruity Theoryنظرٌة التوافك المعرفً  -1

وتفسر عملٌية   Charles Osgoodلدمت هذه النظرٌة من لبل شارلس أوسجود 
اكتسييياب الاتجاهيييات عليييى أسييياس أن الأفيييراد ٌمتلكيييون نيييوعٌن مييين الاتجاهيييات هيييً 

المتسمة والاتجاهات ؼٌر المتسمة(، فالفرد ٌتمسن بالاتجاهات التً تتسك مع  )الاتجاهات
نظامه المعرفً، ولا ٌتمسن بالاتجاهات التيً لا تتسيك ميع نظاميه المعرفيً وٌسيعى إليى 

  (Secord,1959:178-184)تكوٌن الاتجاهات التً تتسك مع نظامه المعرفً 

 :ceCognitive Dissonanنظرٌة التنافر المعرفً  -2

، التً تفسير Leon Festingerلدم هذه النظرٌة  العالم الأمرٌكً لٌون فٌستنجر
عملٌة تكيوٌن الاتجياه مين خيلال عملٌيات التنيافر المعرفيً المتعلمية بالمعلوميات الخاصية 
بالاتجاه المتعلم، فعندما ٌحصل التنافر فً تلن المعلومات ٌإدي إلى تنافر اتجاهات الفرد 

لؾ المعرض له ثم ٌتكيون الاتجياه الجدٌيد مين خيلال تؽٌٌير الاتجياه وبما ٌتناسب مع المو
السابك المتمثل بتؽٌٌر المعلومات السابمة وتنظٌم البناء المعرفً وفما للمعلومات الجدٌدة، 
فالفرد المدخن ٌعد ذا اتجاه إٌجابً نحو )التدخٌن( وهذا الموليؾ ٌمثيل حالية مين التيوازن 

، ولكن عندما ٌعلم الفرد إن التدخٌن مضر بالصحة المعرفً الخاص بموضوع )التدخٌن(
فان اتجاهه نحيو )التيدخٌن(، سيوؾ ٌتؽٌير بسيبب حيدوث حالية مين التنيافر المعرفيً بيٌن 
الاتجاه السابك المتمثل بالمعلومات السابمة عن )التدخٌن(، والمعلومات الجدٌدة التً أدت 
 إليييييييييييييى تكيييييييييييييوٌن الاتجييييييييييييياه الجدٌيييييييييييييد بيييييييييييييدلاف مييييييييييييين الاتجييييييييييييياه الميييييييييييييدٌم 

 (.221: 2222بو جادو،ا(

            

 وذوي صعوبات التعلم( لتعلٌمً)المسرح ا لثانًالمبحث ا –

ف فيً مٌيدان التربٌية والتعليٌم اذ  تعتبر صعوبات التعلم من المواضيٌع حدٌثية العهيد نسيبٌا

، فميد شيؽل العدٌيد مين المختصيٌن والبياحثٌن فيً 1963أسُتخدم هذا المصطلح تحدٌداف فً عيام 

بٌيية الخاصيية حٌييث "لامييت مجموعيية ميين اولٌيياء الامييور والمييربٌن المهتمييٌن بهييذا مٌييدان التر

الموضوع بالاجتماع فً مدٌنة شٌكاؼو للاتفاق على مصطلح ٌشمل هيإلاء الاطفيال ممين كيان 
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ف بالرؼم من المستوى العادي او فوق العادي لذكائهم. وعمد اجتمياع  تحصٌلهم الدراسً منخفضا

 Specific Learningمصيطلح الصيعوبات الخاصية بيالتعلم )اخير فيً نفيس العيام... فكيان 

Disabilities. ))،196: 2008الفرماوي.) 

وتتضح اهمٌية وخطيورة صيعوبات اليتعلم لكونهيا صيعوبات خفٌية فيً جمٌيع جوانبهيا، 

ن ووٌاء، ولا ٌلاحظ الاهل او المعلمفالأطفال الذٌن ٌعانون من صعوبات التعلم ٌكونون عادة اس

 ر سلبً ٌستوجب تمدٌم المساعدة والعلاج.أي حالة او مإش

ن لصيييعوبات اليييتعلم: الاول ٌتضيييمن الميييراءة اٌن أساسييياوٌشيييٌر كٌيييرن ان هنيييان نوعييي

 Academic Learningوالكتابيية والحسيياب وٌطلييك علٌييه )صييعوبات الييتعلم الأكادٌمٌيية 

Disabilitiesائٌيية من(. والثييانً ٌشييمل الييذاكرة والانتبيياه والتفكٌيير وٌسييمى صييعوبات الييتعلم ال

Developmental Learning Disabilities ،( ميع وجيود علالية 19: 1988 )كٌيرن

 متبادلة بٌن الاثنٌن.

ان السمة الؽالبة للاطفال الذٌن ٌعانون من صعوبات فً اليتعلم هيً المشياكل الدراسيٌة 

وانخفيياض مسييتوى التحصييٌل الدراسييً لييذلن ارتبطييت صييعوبات الييتعلم فييً ذهيين الكثٌيير ميين 

فييً عالمنييا العربييً بموضييوع التييؤخر الدراسييً "لان المظهيير الخييارجً لكييل ميين التربييوٌٌن 

صعوبات التعلم والتؤخر الدراسً واحدة وهً المشاكل الدراسٌة وانخفاض مسيتوى التحصيٌل"  

(kalmijn,1997: 28)                       

ضيمن  كذلن ان بعض المربٌن ٌخلط بٌن صعوبات التعلم وبطء التعلم حٌث ٌجد الطفل

المفهوم الاخٌر )بطء التعلم( صعوبة فً موائمة نفسه للمناهج المدرسٌة بسبب لصور بسٌط فً 

ذكائه او فً لدرته على التعلم ومن ذلن نرى "ان الكثٌر من العاملٌن فً مٌدان التربٌة والتعلٌم 

بصورة عامة وفً مٌدان التربٌة الخاصة بصورة خاصة ٌخلطون بيٌن صيعوبات اليتعلم وبيطء 

 (.31: 2008، وحسن التعلم والتؤخر الدراسً" )علً

لييذلن فعنييد تصيينٌؾ الاطفييال لاؼييراض تعلٌمٌيية ٌجييب اخييذ الحٌطيية والحييذر لتجنييب 

التشييخٌص الخيياطث حٌييث ان هنييان العدٌييد ميين الحييالات التييً ٌنييتج عنهييا تخلييؾ تربييوي لييد 

                      ) ,1997Kalmijn (10 :تصنؾ ضمن صعوبات التعلم بشكل خاطث

ف على ما سبك لابد من التوضٌح والتفرٌك بيٌن هيذه المصيطلحات وميا تعبير       .   وتؤسٌسا

 (.28: 1997(. )حسن، 32-31: 2008، وحسن عنه من معنى. ٌنظر )علً

 جانب التحصٌل الدراسً : -1

  صعوبات التعلم / ٌنخفض مستوى التلمٌذ فً أحيد مجيالات اليتعلم الاساسيٌة )كيالمراءة والكتابية

 لمفاهٌم الرٌاضٌة(.وا

 .بطًء التعلم / ٌفشل فً جمٌع المواد الدراسٌة لعدم لدرته على الفهم والاستٌعاب 

  ف فييً جمٌييع المييواد الدراسييٌة بسييبب اهمالييه ف / ٌكييون مسييتوى الطالييب منخفضييا المتييؤخر دراسييٌا

 الواضح او نتٌجة لاصابته بمشكلة صحٌة.

 جانب اسباب انخفاض التحصٌل الدراسً : -2

 لتعلم / اضطرابات العملٌات الذهنٌة )الانتباه، الذاكرة، التركٌز، الادران(.صعوبات ا 

 . بطًء التعلم / انخفاض مستوى الذكاء 
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  ف / عييدم وجييود دافعٌيية للييتعلم بسييبب عوامييل خارجٌيية وداخلٌيية ولليية المثٌييرات المتييؤخر دراسييٌا

ب المسيتمر عين الموجودة ضمن بٌئته وعيدم لدرتيه عليى حفيظ المعلوميات بالاضيافة اليى التؽٌي

 الدراسة .

 جانب مستوى الذكاء )المدرة العملٌة( -3

 فما فوق أي ٌمتلن ذكاء عادي او مرتفع الذكاء  90صعوبات التعلم / ٌتراوح معامل الذكاء بٌن

. 

  80-70بطًء التعلم / ٌنخفض معامل الذكاء اذ ٌتراوح بٌن. 

  ف من ف / مستوى الذكاء عادي ؼالبا  فوق . درجة فما 90المتؤخر دراسٌا

 الجانب السلوكً : -4

 . صعوبات التعلم / نشاط زائد 

  بطًء اليتعلم / ٌفشيل فيً كٌفٌية التعاميل ميع مواليؾ الحٌياة المختلفية نتٌجية عيدم ثمتيه بنفسيه او

 تمدٌره لها بالاضافة الى الاعتماد على الرانه .

 ف ميا ٌتصيؾ ف / ٌيرتبط سيلوكه بالاحبياط نتٌجية فشيله المسيتمر وؼالبيا بالانطوائٌية  المتؤخر دراسٌا

 والعدوانٌة وانعدام الثمة بالنفس.

 جانب المشكلات التعلٌمٌة : -5

  صعوبات التعلم / صعوبة فً فهم المعلومات التً تمدم لهم باستخدام اللؽة المنطولة او المكتوبة

 فً تعلم المراءة او الكتابة او التهجً .

 . بطًء التعلم / بطًء الفهم والاستٌعاب والاستذكار 

 الدراسً / ٌعجز عن مسياٌرة زملائيه فيً الدراسية او ممين هيم فيً عميره الصيفً فيً  المتؤخر

 المهارات والمعلومات والمدرات العددٌة .

 الجانب العلاجً )الخدمً( -6

 . )صعوبات التعلم / ٌحتاج الى خدمات التربٌة الخاصة )برامج خاصة 

 لا انه ٌمكين ان نضيعه فيً بطًء التعلم / ٌحتاج الى  خدمات التربٌة الخاصة )برامج خاصة( ا

 الرانه العادٌٌن مع بعض التعدٌلات فً المنهج .

 .المتؤخر الدراسً / ٌحتاج الى الارشاد والتوجٌه من لبل المعلم او المرشد التربوي او الوالدٌن 

 وٌمكن تحدٌد اسباب صعوبات التعلم بالعوامل الاتٌة : 

الدماغ والخلل الوظٌفً البسٌط بالمخ مما  وتتمثل فً اصابات -العوامل العضوٌة والبٌولوجٌة : -1

ٌإدي الى صعوبات فً التعلم واضطراب فً حركة الطفل وعدم استجابته للمثٌرات الخارجٌية 

وتعتمييييد هييييذه المشييييكلة علييييى )نييييوع الاصييييابة والمنطميييية التييييً اصييييٌبت وشييييدة الاصييييابة( . 

ثرعلى سلون ( ومن ثم فبن حدوث أي خلل فً الجهاز العصبً ٌإ41، ص 2008،الفرماوي)

 الطفل واضطراب فً الوظائؾ الادراكٌة والمعرفٌة والدراسٌة والمهارات الحركٌة .

اوضيحت الدراسيات انتشيار صيعوبات اليتعلم بيٌن افيراد الاسيرة  -العوامل الجٌنٌة او الوراثٌة : -2

 الواحدة وخاصة التوائم المتماثلة مما ٌشٌر الى دور الوراثة .

امل الخاصة بالوسط الذي ٌنشؤ فٌه الفرد وٌنمو ومن ابرزهيا البٌئية وهً العو -العوامل البٌئٌة : -3

البٌئة الاجتماعٌة او الثمافٌة وجمٌع هذه العوامل تيإثر وبشيكل مباشير  –الجؽرافٌة او الطبٌعٌة 

 وؼٌر مباشر فً نمو الطفل.
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لات اساسيٌة وهيً : ٌنظير وٌمكن تحدٌد المظاهر العامة ليذوي صيعوبات اليتعلم بيثلاث مجيا 

 (.47-39: 2008 وحسن، (. )عل41ً-39، ص1987، لروسا ن)ا

(Hammill, 1990: 60-62) 

 -أولاً : المظاهر السلوكٌة وتتضمن :

الانعزال والانطواء وانعدام المشاركة : وٌحدث ذلن بسبب الفشل المتكرر فيً دراسيتهم او فيً  .أ 

خيرٌن والخيوؾ مين موالؾ حٌاتهم الخاصة، فٌصٌبهم ذلن بالاحباط والرؼبية بالابتعياد عين الا

ف من الفشل.  تؤدٌة أي مشاركة او عمل خوفا

وعلٌه تجد الباحثة ان النشاط التمثٌليً ٌمكين اسيتخدامه هنيا كوسيٌلة علاجٌية وهيو ميا ٌطليك  

علٌه )بالساٌكودراما( للتخلص من حالات الخجل والتردد والفردٌة وؼٌرها من الحالات النفسٌة 

، ٌمكيينهم فيً اثنيياء تمثٌيل لصيية معٌنيية ان  الآلاممين بعييض "فالاطفيال والبييالؽٌن اليذٌن ٌعييانون 

ٌإدوا من الحركات مالا ٌستطٌعون تؤدٌته فً حالات فتورهم النفسً وما ان ٌيدركوا حمٌمية ميا 

 (.126: 1981م الامل فً الشفاء" )سلٌد، اعانجزوا حتى ٌستعٌدوا الثمة بؤنفسهم وتزدهر بر

كن ان ٌنفس عن انفعالاته المختلفة عندما ٌتخٌيل المشاهد للعرض المسرحً ٌم تلمٌذوحتى ال 

ٌتوحيد ميع "شخصيٌة متخٌلية عليى اسياس نظرٌية  هيونفسه مكان احدى شخصيٌات المسيرحٌة ف

ف مسيتمراف فيً الجيزء  فروٌد فً اللاشعور ، اذ ان هنان نزعات مكبوتة ، اذا لم تشيٌع تظيل عبئيا

 (.25: 1988اللاشعوري من العمل" )بابٌر، 

 براحة كبٌرة عندما ٌنفس عن انفعالاته المختلفة . تلمٌذال وبالتالً ٌشعر 

بالنشياط الزائيد والتسيرع فيً الاجابية  تلمٌيذالحركة الزائدة والاندفاع الى حيد التهيور: وٌتمٌيز ال .ب 

والتهور فً ردود افعاله وسلوكٌاته العامة، والحركة الزائدة بدون داعِ والتً لد تسبب له التعب 

 لؾ عن الحركة من تلماء نفسه.والارهاق ولكنه لا ٌتو

وٌفسر كٌفارت صاحب نظرٌة )الادران الحركً( ذلن بؤن الطفل ٌبدأ بيالتعرؾ عليى العيالم  

ف( ثم ٌنتمل من مكان الى اخر عندما ٌتمكن  من حوله من خلال الحركة فهو ٌتفحص بٌئته )زاحفا

ور هييذا الكٌييان ميين المشييً وهكييذا فالطفييل المحييروم ميين الحركيية لاي سييبب لا ٌسييتطٌع ان ٌطيي

الحركٌية عنيده ؼٌير ثابيت وعلٌيه ٌكيون ؼٌير منيتظم  –وبالتالً ٌكون عالم الخبرات الادراكٌية 

ف. )علً وحسن، ف ومعرفٌا ف وادراكٌا ( وكما هو معروؾ فالعميل المسيرحً 73-2008:72حركٌا

ملييًء بالحركييات المنتظميية والمخطييط لهييا والمتفييك علٌهييا سييواء للممثلييٌن او لعناصيير العييرض 

المشارن بالعرض او المشاهد  تلمٌذسرحً من دٌكور واضاءة وؼٌرها وبالتالً فهً تعُود الالم

له على الحد من الحركات الزائدة الؽٌر مبرره، وتكرارها اثنياء التميرٌن ٌشيجعه عليى الالتيزام 

 بها والتؤنً وعدم الاندفاع او التسرع من خلال الاستماع الى التعلٌمات والالتزام بها.

فييً تكيوٌن علالييات اجتماعٌية سييلٌمة : وٌشيٌر اصييحاب نظرٌية الادران الاجتميياعً صيعوبات  .ج 

والانفعالً الى ان العدٌد من الاطفال ذوي صعوبات التعلم ٌفتمرون الى هيذه المهيارات لكيونهم 

ف ميين الناحٌيية الاجتماعٌيية ممارنيية بييؤلرانهم وٌظهيير ذليين ميين خييلال السييلون التلمييائً  الييل ضييبطا

الطفل او ٌفعل اشٌاء دون تفكٌر مما ٌيإدي اليى مواليؾ محرجية او خطيرة الاندفاعً فمد ٌمول 

او ٌكون سلون الطفل فوضوي كؤن ٌضرب الاطفال او ٌثٌر الفوضى فً الصؾ او البٌت وهو 

لا ٌعرؾ سبب تصرفه هذا او ٌموم بسلون ؼٌر ملائم فً موالؾ اجتماعٌة معٌنة كيؤن ٌضيحن 

 ( .2008:77وحسن، فً مولؾ لا ٌحتمل مثل هذا المولؾ )علً
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ف بالمجتمع لانه فيً اساسيه تعبٌير اجتمياعً  تجد الباحثة ان المسرح اكثر الفنون التصالا

موجه للمجتمع متمثلاف بالجمهور الذي ٌشاهد المسرحٌة ففٌيه ٌخاطيب الممثيل الجمهيور مباشيرة 

ً دون أي وسييٌط  لييً فهييم ٌحسييون بوجييوده وٌتييؤثرون بييه ، فتجييري عملٌيية التؽذٌيية والتييذوق فيي

اتجاهٌن متمابلٌن فً  نٍ واحد من الممثل الى الجمهور، ومن الجمهور الى الممثل وبالتالً فهو 

ٌوفر معرفة مإثرة للمشاهدٌن الرب ما تكون الى الحٌياة نفسيها اذ "ان فين المسيرح هيو الاكثير 

لابس، اهمٌة فً التوعٌة الاجتماعٌة، باعتباره ٌمُدم فً اطار الحوار والموسٌمى والاضاءة والم

 (44: 1985مؽرٌات شكلٌة عدٌدة لٌوصل بعدئذ معلومة مطلوب توصٌلها" )ٌحٌى، 

ففً المسيرح تيذوب كيل الفردٌيات مين خيلال روح العميل الجمياعً اليذي ٌلؽيً الحيس 

 الانانً بالاشٌاء والدافع الشدٌد للتملن والاستحواذ.

ً المسييإولٌة الاخييذ والعطيياء والمشيياركة فيي تلمٌييذعيين طرٌييك المسييرح ٌمكيين تعلييٌم الو

ومساعدته على تكوٌن اتجاهات اٌجابٌة نحو فكرته عن ذاته وعن مكانته بٌن زملائه بالاضافة 

 (.366: 1978الى أكتسابة معرفة اشمل وفهم اعمك للعالم المادي والاجتماعً. )الهٌتً، 

 

 ثانٌاً : المظاهر العصبٌة الباٌولوجٌة

ف خليل فيً نميو الميخ فيً مراحيل ا    لنميو المتيؤخرة أي بعيد ان اصيبحت الخلاٌيا ٌحدث احٌانيا

العصبٌة متخصصة فمد ٌحدث اضطراب فً ترابط هذه الخلاٌا مع بعضها البعض، مما ٌيإدي 

ف الطفيل لاصيابات تتمثيل بصيدمات شيدٌدة خيلال  الى ظهور صعوبات التعلم ولد ٌتعرض أحٌانيا

ٌدة او حيالات التسيمم الرضاعة او الطفولة تلحك ضرراف بالجهياز العصيبً كميا ان الحميى الشيد

نتٌجييييية تنييييياول ادوٌييييية لاميييييراض معٌنييييية تسيييييهم فيييييً الاصيييييابة بصيييييعوبات اليييييتعلم )عليييييً 

 (.36-2008:35وحسن،

مما ٌإثر على ذاكرة الفيرد وتفكٌيره متميثلاف بصيعوبة اجيراء العملٌيات الحسيابٌة والاسيتدلال  

تفكٌيير الحسييً وحيل المشييكلات او ضييعؾ التركٌيز والشييرود الييذهنً، فميد ٌمتليين المييدرة عليى ال

ولكنه ٌعانً من التفكٌر المجرد كميا انيه ٌجيد صيعوبة فيً تطبٌيك ميا تعلميه وٌحتياج اليى وليت 

 طوٌل لتنظٌم افكاره واعطاء الاستجابة.

ونظراف لاميتلان المسيرح التعلٌميً لعناصير العيرض الميإثرة كاليدٌكور والازٌياء والاضياءة  

والطبمييات الصييوتٌة المتنوعيية والالميياء  وؼٌرهييا بالاضييافة الييى الحركييات والاٌميياءات الجسييدٌة

ف تسهم وبشكل اٌجابً مإثر فً شد الانتباه والحيد مين ظياهرة الشيرود اليذهنً  الجٌد فبنها جمٌعا

فـ"حركات اللعب الدرامً تإدي الى الاسترخاء والعمل والتذكر والتجربة والابداع والتلمً كما 

( وعلٌيه ٌعميل المسيرح التعلٌميً عليى 198: 2002انها سبٌل الى اكتشاؾ الحٌياة" )العنيانً، 

اشباع حاجات الطفل الفكرٌة والنفسٌة والاجتماعٌة والعضوٌة لخلك التوازن لدى الطفل للتكٌؾ 

 (.2007:2مع الذات والموضوع وتحمٌك النمو البٌولوجً. )حمداوي، 

 

 ثالثاً : المظاهر اللغوٌة :

 تشمل المظاهر اللؽوٌة الاتً : 

وتعنييً صييعوبات النطييك او صييعوبات فييً مخييارج الاصييوات وكييذلن  الصييعوبات اللؽوٌيية : -1

صعوبات فً فهم اللؽة المستمبلة من الاخرٌن كؤن تصل له كلمة كتاب )تكاب( ولا ٌرجيع ذلين 

 لخلل فً السمع بل لصعوبة فً عملٌة الادران ذاتها .
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ٌمية خاطئية صعوبات فً التعبٌير الشيفوي : اذ ٌتحيدث التلمٌيذ بلؽية ؼٌير مفهومية او مبنٌية بطر -2

 وتشمل:  Dyslexiaوؼٌر سلٌمة وصعوبات تعلٌمٌة خاصة فً المراءة الدٌسلكسٌا 

 حذؾ او اضافة بعض الكلمات او اجزاء من الكلمة عند المراءة . .أ 

 ابدال الكلمات بؤخرى تحمل معناها مثل عالٌة ٌمرأها مرتفعة .  .ب 

 تكرار بعض الكلمات اكثر من مرة دون مبرر .  .ج 

 لها فمد ٌمرأ رز )زر( .للب الاحرؾ وتبدٌ .د 

ٌعيييانً مييين ضيييعؾ التمٌٌيييز بيييالاحرؾ المتشيييابهة كيييذلن ٌعيييانً مييين صيييعوبات فيييً الكتابييية  .ه 

Dysgraphia  : ًوتظهر هذه الصعوبات ف 

 عكس الحروؾ والاعداد . .أ 

 ٌخلييط فييً الاتجاهييات حٌييث ٌكتييب ميين الٌسييار بييدل الٌمييٌن وٌخلييط عنييد الكتابيية بييٌن الاحييرؾ .ب 

 وكلمة بط بدل طب . 25بدل  52 المتشابهة كؤن ٌكتب والارلام

 ٌرتب الاحرؾ والكلمات بصورة ؼٌر صحٌحة كؤن ٌكتب كلمة دور ، بصٌؽة )رود( . .ج 

 ٌحذؾ او ٌضٌؾ كلمات وحروؾ ؼٌر موجودة فً النص الاصلً . .د 

 ٌجد صعوبة فً الكتابة على نفس الخط بالاضافة الى رداءة خطه . .ه 

البييارزة للاضييطرابات اللؽوٌيية لييذوي  وتعتبيير صييعوبات المييراءة والكتابيية ميين الموضييوعات 

صعوبات التعلم . ومن خلال المسرح التعلٌمً ٌمكن علاج تلن الصعوبات والحد من مشكلات 

النطييك المتنوعيية او مخييارج الاصييوات نظييراف لاعتميياده مظيياهر اللؽيية المنطوليية والتييً تسيياعد 

ات وتكوٌن الافكار وربط المتعلم على التعبٌر اللفظً الصحٌح والمدرة على النطك وتذكر الكلم

ف ان المسييرح ٌمييدم تليين الخ بييرات بشييكل صييادق ومتييدرج ميين الخبييرات مييع بعضييها وخصوصييا

المحسوس الى المجرد ومن السهل الى الصعب وربط المفاهٌم الجدٌدة بالمفاهٌم السابمة لتثبٌيت 

المعلومات وتنشٌط الذاكرة مما ٌطور وٌضٌؾ للماموس اللؽوي الخاص بالطفل "فالكلام ٌعتبير 

جيياح التلمٌييذ الممثييل فييً الاداة الرئٌسييٌة التييً ٌعبيير بهييا الممثييل عيين سييٌاق اليينص او الفكييرة ون

التعبٌر الجٌد، ٌتولؾ على اداء حركات الجسم المناسبة ، وتعبٌرات الوجه المعبرة عن حدٌثيه، 

وتمكنه من النطك بوضوح مع تنوٌيع طبمية الصيوت بميا ٌتناسيب ميع الموليؾ وهيذه المهيارات 

 ( .Essit , 2006: 28تساعد على تنمٌة مهارة التعبٌر الشفوي لذوي صعوبات التعلم" )

حٌييث ٌعييالج المسييرح التعلٌمييً الصييعوبات التعلٌمٌيية الخاصيية بييالمراءة ميين خييلال الدافعٌيية      

الناتجة عن رؼبة المتعلم بالمشاركة فً العميل المسيرحً بشيكل ٌميوده اليى اتميان ليراءة الينص 

نص ممييا ٌطييور اسييلوب المييراءة لييدى وفهييم الافكييار الييواردة فٌييه والتييً ٌركييز علٌهييا مإلييؾ اليي

وٌنمً لدرتهم اللؽوٌة من خيلال اضيافة مفيردات جدٌيدة اليى لاموسيهم اللؽيوي وعيلاج  مٌذلتلاا

 عٌوب النطك واخراج الاصوات من مخارجها الصحٌحة .

"فالمسرح ٌتٌح للتلمٌذ المإدي فرصة ممارسة المراءة فيً جيو ٌمتيرب مميا ٌحيدث فيً الحٌياة ، 

مين  ٌكيون افضيل تعليٌم الميراءة للتلامٌيذوهذا ٌتفك مع احدث الاتجاهات العالمٌة التً تيرى ان 

 ( .92: 2000خلال الموالؾ الطبٌعٌة" )عزازي، 

اما الصعوبات التعلٌمٌة الخاصة بالكتابة فٌتم معالجتها عن طرٌك " تؤلٌؾ بعض المواليؾ      

الممسرحة، وتكلٌؾ التلامٌذ بكتابة تعلٌماتهم وانطباعاتهم عما شاهدوه من عروض ممسيرحة ، 

 (.265: 2008ملخص للمسرحٌة التً شاهدوها" )عفانه ،  او كتابة
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لمد وضعت العدٌد من الاسيالٌب التربوٌية والاسيتراتٌجٌات لمعالجية صيعوبات اليتعلم عنيد       

فمنهييا لييام علييى أسيياس العمييل علييى عييلاج جوانييب المصييور التييً تييإدي الييى المشيياكل  لتلامٌييذا

الحركً واللؽة وذلن بهدؾ المسياعدة عليى الدراسٌة، والسلوكٌة مثل علاج المصور العصبً و

الوصول الى تحسٌن الأداء الأكادٌمً والسلوكً مباشرة دون الخوض فً المسببات "وٌبدو ان 

الاتجاه الحالً إمٌل الى التحرن نحو تكٌٌؾ البرامج المستخدمة فً الموالؾ التعلٌمٌة لمواجهية 

ؾ )أي تدرٌب( الطفل حتى ٌتناسب مع الحاجات الفردٌة والخاصة للطفل اكثر من محاولة تكٌٌ

 (.208: 2001المائمة" )السرطاوي واخرون، البرامج التعلٌمٌة

 وٌذكر السرطاوي ان من ضمن الاستراتٌجٌات المستخدمة فً عيلاج ذوي صيعوبات اليتعلم 

         ماٌلً: 

 أولاً : استراتٌجٌة التدرٌب المائم على تحلٌل المهمة وتبسٌطها 

طرٌمة اسلوب تحلٌل المهمة بشكل ٌسمح للطفل بؤن ٌتمن عناصر المهمة ومن تستخدم هذه ال 

ثم ٌموم بتركٌب هذه العناصر او المكونات بما ٌساعد على تعلم واتمان المهمة التعلٌمٌة بؤكملها 

والكتابييية  تسلسيييل مييينظم وٌطبيييك هيييذا الاسيييلوب فيييً الموضيييوعات الاكادٌمٌييية كيييالمراءةوفيييك 

  (.2001:205خرون،)السرطاوي وا والرٌاضٌات.

تييرى الباحثيية ان مسييرحة المنيياهج المدرسييٌة تعتمييد علييى هييذه الاسييتراتٌجٌة ميين خييلال تجزئيية 

مفييردات الممييرر الدراسييً وتحوٌلهييا الييى عمييل فنييً ٌثٌيير المتعيية والتشييوٌك الييى جانييب العلييم 

والمعرفيية أي تحوٌييل الييدروس ذات المفيياهٌم المجييردة والجافيية كالرٌاضييٌات والييدروس العلمٌيية 

وحتى الاجتماعٌة والانسانٌة منهيا اليى عميل مسيرحً ٌيتم فٌيه تميدٌم تلين الحميائك والمعلوميات 

والمفياهٌم بعيد اعييادة تركٌبهيا لتصيل بسييهولة وٌسير الييى عميول واذهيان الطلبيية المشياركٌن فييً 

 فرجٌن .تالعمل المسرحً او الم

ف مييع مييواد الطالييب ومسييتواه   ف وعملٌييا ومرحلتييه العمرٌيية وللمسييرح دور مرسييوم ٌنسييجم فكرٌييا

ودرجة ادراكه وتمبله للاشٌاء والاعمال التً ٌراها او ٌسمعها كذلن هً فسحة ذهنٌة وشعورٌة 

ف وبذلن لم ٌعد المسرح والتمثٌل ؼاٌة  تسحب الطالب من لاعات الدراسة وجدٌتها وجفافها احٌانا

ف فييً  فييً حييد ذاتييه بييل وسييٌلة لتوضييٌح المعلومييات الدراسييٌة ميين خييلال نسييجها وتؤلٌفهييا درامٌييا

 حوارات واستعارات علمٌة وادبٌة وافٌة.

فالنشيياط التمثٌلييً كمييا ٌييراه هربييرت رٌييد هييو العملٌيية العضييوٌة الخاصيية بالتكامييل الفٌزٌييائً  

( وبنياءاف عليى ميا سيبك 290: 1970والعملً أي ادخال المٌمة فً عالم لواميه الحميائك. )رٌيد، 

الصييعوبات للمتعلمييٌن ٌتمثييل فييً "لدرتييه علييى  بتبسييٌط المييادة وتييذلٌل التعلٌمييً فنجيياح المسييرح

ف  استٌعاب معظم جوانب المعرفة المتعلمة بالتعلٌم بحٌث ٌمكن ان ٌتُخذ بإرة )معرفٌة( واستمطابا

ف فً الولت نفسه" )الزؼلول،   (.2003:11ذولٌا

 ثانٌاً: اٍستراتٌجٌة التدرٌب المائم على الحواس المتعددة 

برامج العلاجٌية الفاعلية والمهمية والتيً تلعيب دوراف بيارزاف فيً تعتبر هذه الاستراتٌجٌة من ال 

( فهً تركيز عليى اسيتخدام 28 :2000"تنمٌة العمل من خلال الخبرات الحسٌة" )ابو عمٌرة، 

( وتعنييً اسييتخدام البصيير VAKTالطفييل لحواسييه المختلفيية فييً عملٌيية التييدرٌب وتسييمى بييـ )

(Visual( والسمع )Auditory( والحركية )Kinesthetic( واللميس )Tactical ،عبٌيد( .)

2001 :255 ) 
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ف على ما سبك ترى الباحثة ان خٌر من ٌحمك هذه الاستراتٌجٌة هو المسرح ال   تعلٌمًوتؤسٌسا

نظراف لانه ٌسيتخدم جمٌيع الحيواس لاٌصيال الافكيار والمعلوميات اليواردة فيً العميل المسيرحً 

سييرحً )الييدٌكور، والاضيياءة، حٌييث ٌتحمييك الجانييب البصييري ميين خييلال عناصيير العييرض الم

والازٌاء، والتمثٌل المتمن( جمٌعها تشكل عناصير جيذب حمٌمٌية للمتفيرجٌن الاطفيال، والجانيب 

السييمعً ٌتحمييك ميين خييلال اٌصييال المعلومييات عيين طرٌييك حييوارات الشخصييٌات واسييتؽلال 

المييإثرات الصييوتٌة والموسيييٌمٌة والتييً تلعييب دورهيييا لخلييك التفاعييل الاٌجيييابً مييع العيييرض 

ف" ال ف وبالتييالً ٌحمييك اثييراف اٌجابٌييا مسيرحً وعلٌييه فالطفييل ٌبييث وٌسييتمبل العييرض بصييراف وسييماعا

 ( .18: 1993)ٌوسؾ، 

فالمسرح ٌعتبر "احدث طرق التربٌة التً تستعٌن بالوسائل السمعٌة والبصيرٌة فيً مخاطبية  

 (1993:5عمول النشًء وعواطفهم" ) ٌوسؾ،

 ثالثاً : استراتٌجٌة تعدٌل السلون 

د اسلوب تعدٌل السلون من الاسالٌب التً ٌعتمد علٌها فً معالجة المشاكل السلوكٌة التً "ٌع 

ف مين خيلال اعيادة تنظيٌم الظيروؾ والمتؽٌيرات البٌئٌية ذات  ف امام تمدم الطفيل اكادٌمٌيا تمؾ عائما

 (2008:152،وحسن العلالة بالسلون" )علً

 –لم ٌبمى المسرح وسٌلة تعلٌمٌية ف ٌذتلمفً بناء شخصٌة ال تعلٌمًوهنا ٌؤتً دور المسرح ال 

ف فً تعدٌل سيلون ال مين خيلال تنمٌية مهياراتهم وتموٌية  تلامٌيذاٌضاحٌة فمط . بل انه ٌسهم اٌضا

مولفهم الاجتماعً وتعاطفهم مع الاخرٌن ، فلم ٌعد التلمٌن وسٌلة ناجحة لتطيوٌر الشخصيٌة ان 

ف لها وبالتالً فالمسرح ٌسهم فً تطيوٌر مل كية الابيداع وتؽذٌية المهيارات بالاصيٌل لم ٌكن معولا

 المبتكر.

ففيين المسييرح "ٌعمييك لييدى الاطفييال احاسٌسييهم الجمالٌيية حييٌن ٌييدمج فٌييه الادب مييع اللعييب  

المسرحً والفنون التعبٌرٌة والتشيكٌلٌة مين رسيوم وابعياد نحتٌية ورليص... كميا ٌعيرفهم عليى 

الفنييً"  –التييواتر الادراكييً النميياذج الانسييانٌة والبطولٌيية وعلييى السييلون الجمٌييل ميين خييلال 

 ( 1993:18)ٌوسؾ،

بالاضافة الى تنمٌة روح الجماعة والتعياون "فالتمثٌيل عليى الصيعٌد الاجتمياعً ٌعميل عليى  

 اشباع الدوافع الفردٌة واحلال السلون الاجتماعً السوي محل السلون ؼٌر الاجتماعً" )عفانة

 (60: 2008،واللوح

اداة اٌجابٌيية وفاعليية لتطبٌييك وتنفٌييذ  تعلٌمييًالمسييرح ال جييد الباحثيية انتوميين خييلال مييا سييبك  

المنهاج الدراسً للوصول الى نتاجات تعلٌمٌة منشيودة، وتؽٌٌير وتعيدٌل سيلون المتعلميٌن نحيو 

 متكاملة تبنً المجتمع بشكل سلٌم الاتجاه المرؼوب فٌه مما ٌإدي الى نمو شخصٌة 

 الدراسات السابمة:

بمة تناولت موضوع بحثها،لذا فؤن دراستها تعد الاولى من سات ساتعثر الباحثة على درا لم

  نوعها حسب علم الباحثة.

   اجراءات البحث: ثالث:الفصل ال      

 اولا: مجتمع البحث: ـ

تضمن مجتمع البحث معلمً تلامذة ذوي صعوبات التعلم فً محافظة النجؾ للعام 

( اناث والجدول 122و)( ذكور 98(معلم بوالع )220( والبالػ عددهم)2011ـ2010)

 ( ٌبٌن ذلن1رلم)
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 (1جدول رلم ) 

)حجم مجتمع البحث المؤلف من معلمً تلامذة ذوي صعوبات التعلم موزعٌن حسب المراكز 

 والجنس  (

  عدد المعلمٌن

  

 ذكور اناث المجموع سم المركزا

111 68 42  

 مركز لضاء النجف

 

81 42 38  

 مركزلضاء الكوفة

 ضاء المناذرةمركزل 18 12 31

 المجموع 98 122 221

   -ثانٌاً :عٌنة البحث :

 معلييييييم 220اعتمييييييدت الباحثيييييية المجتمييييييع الأصييييييلً للبحييييييث و المتكييييييون ميييييين 

 إناث ولم تستبعد الباحثة العٌنة الاستطلاعٌة . (89)ذكور و (122بوالع)

 ثالثا:أداة البحث: ـ  

علم نحييييو هييييدؾ البحييييث الييييى تعييييرؾ اتجيييياه معلمييييً تلامييييذة ذوي صييييعوبات الييييت

المسييرح التعلٌمييً لييذا عمييدت الباحثيية الييى عمييل اسييتبٌان مفتييوح للولييوؾ علييى طبٌعيية ذليين 

 الهدؾ من خلال توجٌه سإال واحد حول وجهة نظر المعلم وهو :     
 ماهً وجهة نظرن ) اٌجابٌا وسلبٌا (بالمسرح التعلٌمً ؟

تلامييييذة  لامييييت الباحثيييية بتطبٌييييك الاسييييتبٌان علييييى عٌنيييية اسييييتطلاعٌة ميييين معلمييييً  

ذوي صيييعوبات اليييتعلم فيييً مدٌنييية النجيييؾ تيييم اختٌيييارهم بشيييكل طبميييً عشيييوائً , بواليييع )  

( أنييياث ، 8( ذكيييور و)7(   معليييم مييين لضييياء النجيييؾ بواليييع )15( معليييم ،كيييان مييينهم)40

(معلمييييٌن ميييين 10( أنيييياث ، و)8( ذكييييور و ) 7( معلييييم ميييين لضيييياء الكوفيييية بوالييييع )15و)

أنييييياث ، وبعيييييد تفرٌيييييػ البٌانيييييات , تيييييم حيييييذؾ  (5(  ذكيييييور و)5لضييييياء المنييييياذرة بواليييييع )

الفميييرات المتكيييررة فيييً محتواهيييا واضيييٌفت لهيييا عبيييارات مسيييتمدة مييين تجربييية الباحثييية فيييً 

تيييدرٌس ميييادة المسيييرح المدرسيييً ومييين الدراسيييات والادبٌيييات ذات العلالييية بهيييذا الموضيييوع 

كل ( فميييرة وليييد صييياؼت الباحثييية العبيييارات ) الفميييرات ( بشييي61وليييد بليييػ مجميييوع الفميييرات )

)  لاداةاٌجيييييابً وسيييييلبً وفميييييا لطرٌمييييية لٌكيييييرت, لاضيييييافة الدلييييية فيييييً النتيييييائج وتنيييييوع ا

 ( 200-199 :2000شحاته,

  -: لاداةرابعا: صدق ا
ٌمصيييد بالصيييدق هيييو لييييدرة الممٌييياس عليييى لٌييياس مييييا وضيييع مييين اجليييه او السييييمة 

( وٌمكيييييين التحمييييييك ميييييين الخبييييييراء 174:, 2009المييييييراد لٌاسييييييها  )عبيييييياس واخييييييرون ,
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تؤكيييد مييين صيييدق الاداة مييين حٌيييث وضيييوح الفميييرات ودلتهيييا، ليييذا عرضيييت لل والمختصيييٌن

الباحثييية الاداة عليييى خبيييراء فيييً مجيييال المسيييرح والتربٌييية وعليييم الييينفس


،وليييد وضيييعت أميييام 

(، )الملاحظيييات( وطلبيييت مييين المحكيييم حميييول التالٌيييه )صيييالحه(، )ؼٌرصيييالحهكيييل فميييرة ال

لاحظيييات وتوصييييٌات ( فيييً الحميييل المناسييييب, وبعيييد التعيييرؾ عليييى مأن ٌضيييع علامييية  )

لميييد و( فميييرة ،  50الخبيييراء مييين حٌيييث التعيييدٌل والحيييذؾ والاضيييافة اصيييبح عيييدد الفميييرات)

% ( فهيييذا مإشييير 80اعتميييدت الباحثييية عليييى الفميييرات التيييً حصيييلت عليييى نسيييبة اتفييياق )

( .وتكونييييت الاداة ميييين مجموعيييية ميييين  370 :1985. ) دوران , لأداةق اٌييييدل علييييى صييييد

 لييييد لاٌجييييابً وزعييييت عشييييوائٌا فييييً اسييييتمارة خاصيييية،والسييييلبً واه الفمييييرات ذات الاتجييييا

، )موافيييييك( ، )محاٌيييييد( ،  (خماسيييييً )موافيييييك جيييييداال تميييييدٌرالمٌيييييزان  ت الباحثيييييةوضيييييع

  .لتفرٌػ البٌانات )ارفض جدا(فض( ،)ار

:اسييييتخرجت الباحثيييية الصييييدق التمٌٌييييزي ميييين خييييلال تطبٌييييك  _ الصييييدق التمٌٌييييزي
اوي (معليييييم ومعلمييييية وبالتسييييي100الاداة عليييييى عٌنييييية عشيييييوائٌة مييييين المجتميييييع والبالؽييييية)

(_  0.05 ) جمٌييييع فمييييرات الممٌيييياس داليييية معنوٌييييا عنييييد مسييييتوى واوضييييحت النتييييائج ان

(0.01( _)0.001) ( ٌوضح ذلن.3والجدول رلم ) 
 (3 اٌدذٚي )

 اٌّضشذ اٌزؼ١ٍّٟاٌمٛح اٌز١١ّز٠خ ٌفمشاد ِم١بس الاردبٖ ٔسٛ 

سلُ اٌفمشح فٟ  د

 اٌٍّسك

ح اٌم١ّخ اٌزبئ١خ اٌّسضٛثخ )لٛ

 ر١١ّز اٌفمشح (

اٌم١ّخ اٌزبئ١خ اٌّسضٛثخ  )لٛح ر١١ّز  سلُ اٌفمشح فٟ اٌٍّسك د

 اٌفمشح (

1 1 48.2 42 42 4823 

4 4 48.. 42 4. 282. 

3 3 48.2 4. 4. 48.2 

2 2 482. 4. 33 48.. 

2 2 4822 33 31 2822 

2 2 382. 31 34 482. 

2 2 3822 34 33 2844 

. . 4822 33 32 482. 

                                                 
  اٌؼٕٛاْ ٟ                                      اٌٍمت اٌؼٍّ                                 الاصُ  -*

  د8٘ذٜ ٘بشُ                       أصزبر                         خبِؼخ ثبثً/ اوبد١ّ٠خ اٌفْٕٛ اٌد١ٍّخ 

 د8أ١ِشح خبثش ٘بشُ             اصزبر ِضبػذ                     خبِؼخ اٌىٛفخ/و١ٍخ اٌزشث١خ ٌٍجٕبد 

          خبِؼخ اٌىٛفخ / و١ٍخ اٌزشث١خ ٌٍجٕبد          د8 ثبصُ فبسس                   اصزبر ِضبػذ 

                                د8 ػجبس محمد اثشا١ُ٘         اصزبر ِضبػذ                  خبِؼخ ثبثً / اوبد١ّ٠خ اٌفْٕٛ اٌد١ٍّخ                                

             خبِؼخ اٌىٛفخ / و١ٍخ اٌزشث١خ ٌٍجٕبد        د8 فبضً ا١ٌّبٌٟ                اصزبر ِضبػذ 

  د8 وبظُ ِششذ رسة            اصزبر ِضبػذ                  خبِؼخ ثبثً / أوبد١ّ٠خ اٌفْٕٛ اٌد١ٍّخ 

 ْطلان                    ِذسس                      خبِؼخ اٌىٛفخ / و١ٍخ اٌزشث١خ ٌٍجٕبد ػجذ َ 8 ػذٔب 

 

 (: 82ندذٔنٛخ ثذسخخ زشٚخ )انمًٛخ انزبئٛخ ا 

 ( .2.22( رغبٔ٘ ) 2.25عُذ يغزٕٖ ) . أ

 ( .2.66( رغبٔ٘ ) 2.21عُذ يغزٕٖ ) . ة

  .(3.46( رغبٔ٘ )  2.221ج. عُذ يغزٕٖ )  
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. . 2812 32 32 3842 

13 13 38.4 32 32 2833 

11 11 28.2 32 3. 3822 

14 14 28.1 32 3. 4823 

13 13 2832 3. 23 2824 

12 12 2811 3. 21 482. 

12 12 28.2 23 24 48.. 

12 12 4822 21 22 4822 

12 1. 382. 24 22 382. 

1. 1. 4822 23 22 38.2 

1. 43 48.. 22 22 38.2 

43 41 38.3 22 2. 2822 

41 44 38.2 22 2. 282. 

44 43 3833 22 21 382. 

43 42 381. 2. 24 2822 

42 42 48.2 2. 23 38.1 

42 42 4822 23 22 2833 

 

 :ثبات الاداة:مسااخ

 لأداةلؽيييييرض ثبيييييات الاجابييييية عليييييى الاداة تيييييم اسيييييتخدام طرٌمييييية أعيييييادة تطبٌيييييك ا

retest) Test-) ( 20مإلفيييية ميييين )ة ذوي صييييعوبات علييييى مجموعيييية ميييين معلمييييً تلامييييذ

( 14ميين المجتمييع الاصييلً وكانييت المييدة بييٌن التطبٌييك الاول والثييانً لاتزٌييد علييى ) ممعليي

  حٌث تشٌر  دمزالى ان الفترة بٌن التطبٌك الاول للأداة والتطبٌك الثانً ٌوم .

            ) Adams,1964: 85    (ٌجب ان لا تتجاوز اسبوعٌن او ثلاثة اسابٌع  

% وهييييو معامييييل ثبييييات جٌييييد ٌمكيييين 89سييييب معادليييية )بٌرسييييون( بلييييػ الثبييييات وح

    .(312: 1973الاعتماد علٌه )جابر،

       -:: التجربة الاستطلاعٌة سادسا

حٌيييث تيييم وضيييع الفميييرات الصيييالحة فيييً اسيييتمارة الممٌييياس لاميييت الباحثييية بتطبٌيييك 

تعلٌمييييات  خاصيييية ووضييييع مٌييييزان التمييييدٌر لكييييل فمييييرة , واحتييييوت ممدميييية الاسييييتمارة علييييى

الاجابيييية حٌييييث طلبييييت الباحثيييية ميييين معلييييم ذوي صييييعوبات الييييتعلم ان ٌجٌييييب عيييين الفمييييرات 

كافييية بيييدون ذكييير الاسيييم توخٌيييا للدلييية والموضيييوعٌة وعيييدم التمٌٌيييد بوليييت محيييدد وان ٌبيييٌن 

راٌيييه الشخصيييً فيييً العبيييارات مييين حٌيييث الموافمييية او اليييرفض , ووضيييحت ذلييين بمثيييال , 

ن بعيييييض ٌوطلبيييييت  مييييين المختبيييييرٌن تيييييدو الممٌييييياسكميييييا شيييييرحت الباحثييييية الهيييييدؾ مييييين 

, المشييييارن فٌهييييياالمعلومييييات ) اسييييم المدرسيييية , سيييينة التخيييييرج للمعلييييم , عييييدد الييييدورات 

 موضوع الدورة ( .

( معليييم كميييا موضيييح فيييً الجيييدول 20عليييى عٌنييية مإلفييية مييين) ممٌييياس وتيييم تطبٌيييك ال

 ( للتاكيييد مييين وضيييوح التعلٌميييات ومعرفييية وليييت الاجابييية , وليييد اسيييفرت التجربييية عييين2) 
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  لممٌييياسوضيييوح الفميييرات والتعلٌميييات الخاصييية بالاسيييتمارة وبليييػ معيييدل وليييت الاجابيييه عييين ا

 .دلٌمة.والجدول التالً ٌوضح ذلن 30

 (2جدول رلم )

 )ٌوضح العٌنة الاستطلاعٌة(

 المجموع الجنس اسم المركز

 

 8 (4ذكور )  مركز لضاء النجؾ

 (4اناث ) 

 8 ( 4ذكور )  مركز لضاء الكوفة

 ( 4) اناث 

 4 ( 2ذكور )  مركز لضاء المناذرة

 ( 2اناث ) 

       20     المجموع

 

 

 

 

 

 للممٌاس ك النهائًتطبٌال:بعاسا

عليييى معلميييً تلاميييذة ذوي صيييعوبات اليييتعلم ملحيييك رليييم  لممٌييياسطبميييت الباحثييية ا

( حٌييييث لاميييييت بتوزٌيييييع 2011ـييييي3ـيييي15(ولؽاٌييييية)2011ـيييي2ـييييي10(بتييييارٌخ)1)

مييييذة ذوي صييييعوبات الييييتعلم والبييييالػ عييييددهم علييييى جمٌييييع معلمييييً تلا ممٌيييياسال

(معلم،وأسيييييييييييييييييييتطاعت الباحثييييييييييييييييييية أسيييييييييييييييييييترداد الأسيييييييييييييييييييتمارات 220)

فيييً الاجابييية وعلٌييييه  صييييدقال الدلييية و (اسيييتمارة منهيييا لعييييدم تيييوفر20واهمليييت)

تعتبيير الأسييتجابة عالٌيية جييدا وممبوليية ميين الناحٌيية العلمٌيية كمييا ٌإكييد مييوزر بييؤن 

، ثيييييم فرؼيييييت  ((Moser,1971: 186 % تعيييييد ممبولييييية.51نسيييييبة 

 .لحساب تكرار كل فمرة المعلومات بجداول مخصصة

  ثامنا: الوسائل الاحصائٌة : 

لؽيييرض تحمٌيييك اهيييداؾ البحيييث فميييد تميييت معالجييية بٌاناتييية بالوسيييائل الاحصيييائٌة 

 

 الاتٌة :                   

ميييع  ( لعٌنييية واحيييدة: ولداسيييتخدم الاختبيييار دلالييية متوسيييط العٌنييية T-testالاختبيييار التيييائً)   .1

  المجتمع

                                                 

3=2(/2+2+3+4+1دسخبد اٌجذائً اٌخّضخ)  - 

     
       

 ٟٚ٘ دسخخ اٌّزٛصط اٌّؼ١بسx =123ٞ  350ٌزا فأْ    23ػذد فمشاد اٌّم١بس=    
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  Hayslett,1979,p.114)                                                                      )                                                                                     

سييياب لٌمييية معاميييل ثبيييات (: اسيييتخدمته الباحثييية لح Pearson  (معاميييل ارتبييياط بٌرسيييون .2

 الاداة بطرٌمة اعادة الاختبار.

r = n ∑ XY - ∑ X∑Y 

 

√ [ n ∑ x2 – (∑x)2 ] [ n∑Y2 – (∑ Y ) 2]  

 

 

rمعامل ارتباط بٌرسون =  nعدد الافراد=  X،Y(2009:54،  )ملحم =لٌم المتؽٌرٌن. 

ٌزٌة ٌالتمتملتٌن:ولد استخدم لأستخراج الموة لعٌنتٌن مسT.testالاختبار التائً.3

                           (                                                                                                                                (Hayslett,1979:124 لفمرات ممٌاس الاتجاه نحو المسرح التعلٌمً.
t= x

-
1 – x

-
2  

√  s2
p + s

2
p  

     n1       n2   

 
 الفصل الرابع

 نتائج البحث )عرضها وتفسٌرها(
ف لهيدؾ البحيث واليذي ٌتضيمن  ف لنتيائج البحيث وتفسيٌرها وفميا ٌتضمن هذا الفصل عرضا

مين خيلال اختبيار تعرؾ اتجاهات معلميً تلاميذة ذوي صيعوبات اليتعلم نحيو المسيرح التعلٌميً 
درجييات معلمييً تلامييذة ذوي صييعوبات الييتعلم  لاتوجييد فييروق بييٌن متوسييطالفرضييٌة التالٌيية : "

 ومتوسط درجات المتوسط الفرضً على ممٌاس اتجاهات معلمً تلامذة ذوي صعوبات التعلم"

وتحمٌمها لهذا الهدؾ، فمد تم اسيتخراج المتوسيط الحسيابً ليدرجات معلميً تلاميذة ذوي 
و المسيرح التعلٌميً الاتجاه نحيلمعرفية(معليم ذكيور وانياث 200صعوبات اليتعلم البيالػ عيددهم )

(.وعنييد 30.778( درجيية وبييانحراؾ معٌيياري ) 191.215حٌييث بلؽييت لٌميية هييذا المتوسييط ) 
اختبار معنوٌة الفرق بٌن المتوسط الحسابً لدرجات  العٌنة والمتوسط المعٌاري للممٌاس البالؽة 

ائٌية المحسيوبة ( درجة باستخدام الاختبار التائً لعٌنة واحدة، فمد وجد بيؤن المٌمية الت150لٌمته)
( عند مستوى دلالة 3.291( وعند ممارنتها بالمٌمة التائٌة الجدولٌة البالؽة ) 18.937تساوي ) 

( تبييٌن أن المٌميية التائٌيية المحسييوبة اكبيير ميين المٌميية التائٌيية 199( ودرجيية حرٌيية )0.001) 
ف ذا دلالة معنوٌية بيٌن المتوسيط الحسيابً للعٌنية وال متوسيط المعٌياري الجدولٌة، أي أن هنان فرلا

وبييذلن تييرفض الفرضييٌة الصييفرٌة وتمبييل  وذليين لصييالح المتوسييط الحسييابً للعٌنيية،  ممٌيياسلل
 ( ٌوضح ذلن.3) والجدولن المتوسطٌن ،ات دلالة بٌوجود فروق ذإكد الفرضٌة البدٌلة التى ت

 (3الجدول )
ً تلامذة ذوي نتائج اختبار ))ت(( لاختبار دلالة الفرق بٌن المتوسط الحسابً لدرجات معلم

 لممٌاسصعوبات التعلم فً الاتجاه نحو المسرح التعلٌمً والمتوسط المعٌاري ل
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 حجم
 العٌنة

المتوسط 
الحسابً 
 للعٌنة

الانحراف 
 المعٌاري

المتوسط 
المعٌاري 

 لممٌاسل

درجة 
 الحرٌة

 المٌمة التائٌة
عند  الدلالة المعنوٌة

 )0011.مستوى)
 الجدولٌة المحسوبة

 دال 3.291 18.937 199 151 31.778 191.215 211

وفضلا عن ذلن ، فان المتوسط الحسابً للعٌنة ٌمترب من مستوى موافك ، اذ ٌنحصر المستوى 
( درجيية ، اذ تمثييل 250( و ) 150الاٌجييابً لممٌيياس الاتجيياه نحوالمسييرح التعلٌمييً مييا بييٌن )

ى موافيك ٌميع بٌنهميا وهيو ( موافيك جيدا ، ومسيتو250( محاٌد، وتمثيل الدرجية )150الدرجة )
( . وتشيٌر 4( فً وزن البيدٌل "موافيك " )50( والناتج من حاصل ضرب عدد الفمرات )200)

هذه النتٌجة اليى وجيود اتجاهيات اٌجابٌية ذات مسيتوى عيال ليدى معلميً تلاميذة ذوي صيعوبات 
 التعلم نحو المسرح التعلٌمً   .

ٌة المسرح التعلٌمً ودوره التربيوي الفعيال فيً وتعزى هذه النتٌجة الى ادران المعلمٌن اهم     
الارتماء والنهوض بالمستوى المعرفً والوجيدانً والسيلوكً لفئية ذوي صيعوبات اليتعلم، الامير 

( الى انه اذا كيان  1990الذي جعلهم ٌستجٌبون بشكل اٌجابً نحوه ، حٌث ٌشٌر ) كارلسون ، 
مولفا مساندا اليى ذلين الموضيوع  . )  لدى الفرد اتجاه موجب نحو موضوع معٌن ، فانه سٌمؾ

482: 1990  ,Carlson.  ) 
أضيافة اليى لٌيام التلامٌيذ بلعيب مبسيط فالمسرح التعلٌميً ٌعيرض الميادة العلمٌية بشيكل مشيوق و

على خليك مماٌسياعد الادواربانفسهم وهذا سوؾ ٌؽٌرمن اتجاهاتهم السلوكٌة السيلبٌة اليى اٌجابٌية
 بالل ولت وجهد. التلامٌذ للدرس فهمو التفاعل بٌن المعلم والتلامٌذ 

 الفصل الخامس
 )الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات(            

                                     ٌمكييييييين للدراسييييييية الحالٌييييييية الخيييييييروج بمجموعييييييية مييييييين الاسيييييييتنتاجات والتوصيييييييٌات    
        والممترحات وذلن على النحو الآتً:

 الاستنتاجات: 

ذات والمسييرح التعلٌمييً نحت معلمييً تلامييذة ذوي صييعوبات الييتعلم جاهيياان ات
مستوى اٌجابً مرتفع ،اذ تبٌن أن المتوسيط الحسيابً ليدرجات العٌنية أكبير مين 

  المتوسط المعٌاري للممٌاس. 

 التوصٌات: 

ضرورة الاهتمام بالرعاٌة الشاملة لفئة ذوي صيعوبات اليتعلم مين خيلال تسيلٌط  .1
ث ان وجودهم فً المدارس بهذة الصيورة ٌعٌيك العملٌية الضوء اكثر علٌهم حٌ

 . التربوٌة

بييرامج جدٌييدة منهييا وضييع منيياهج دراسييٌة اعتميياد الافييادة ميين نتييائج البحييث فييً  .2
لمعلمييً تلامييذة ذوي صييعوبات الييتعلم لتمكٌيينهم ميين التييدرٌس الممسييرح جدٌييدة 

بميييا ٌضييييمن حييييل مشييييكلات حتيييى ٌتمكنييييوا ميييين اداء دورهيييم بشييييكل فاعييييل 
 .لعلمٌة والاجتماعٌة والنفسٌة االتلامٌذ

معلميً تلاميذة ذوي  للتعيرؾ عليى اتجاهيات لممٌياسمن الممكين الاسيتفادة مين ا .3
الاحتٌاجات الخاصة كيذوي الاعالية البصيرٌة والسيمعٌة والذهنٌية نحوالمسيرح 

 .التعلٌمً
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المسييرح نحومعلمييً تلامييذة ذوي  صييعوبات الييتعلم  تالاهتمييام بتنمٌيية اتجاهييا .2
مسييتوى الييدورات التدرٌبٌيية والتؤهٌلٌيية ممييا ٌيينعكس علييى ال التعلٌمييً ميين خييلال

 العلمً والانجاز الدراسً لتلامذة ذوي صعوبات التعلم.

 اٌّمزشزبد: 

لمٌياس اتجاهياتهم معلميً تلاميذة ذوي الاحتٌاجيات الخاصية  اجراء دراسات مماثلة عليى .1
 المسرح التعلٌمً.نحو 

                                                                                                           .م ذوي صعوبات التعلم المٌام بدراسة حول اثر المسرح التعلٌمً فً تعلٌ .2
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 لبئّخ اٌّصبدس

 

،عًبٌ:داس انًغٛشح 1.عٛكٕنٕخٛخ انزُشئخ الأخزًبعٛخ،طصبنر محمد عهٙ،اثٕخبدٔ .1

 .1998ٔانزٕصٚع،  نهُشش

،عًبٌ:داس انًغٛشح 2______.عٛكٕنٕخٛخ انزُشئخ الاخزًبعٛخ،ط_________ .2

 .2222نهُشش ٔانزٕصٚع،

اثٕ عًٛشِ , يسٛبد . رعهٛى انشٚبضٛبد نلاطفبل ثطئ انزعهى ) دساعخ ردشٚجٛخ (  .3

 .  2222انمبْشح : يكزجخ انذاس انعشثٛخ نهكزبة ,

انعشاق  ثبٚجش , عبدل دَٕ . دساعخ رسهٛهٛخ نًغشزٛبد الاطفبل انًمذيخ فٙ .4

( سعبنخ انًبخغزٛش غٛش يُشٕسح ، ثغذاد ، خبيعخ 1982 -1968نهغُٕاد ) 

 . 1988ثغذاد , كهٛخ انفٌُٕ اندًٛهخ ,

خبثش، عجذ انسًٛذ . يُبْح انجسث فٙ انزشثٛخ ٔعهى انُفظ، انمبْشح: داس انُٓضخ  .5

 . 1973انًصشٚخ , 

ٕدح انسٛبح نذٖ زغٍ، َبدٚخ خٕدد . اثش ثشَبيح َفغٙ رشثٕ٘ فٙ رمجم انزاد ٔخ .6

غٛش شٔزخ دكزٕساِ اط ،انزلايٛز ثطئ انزعهى فٙ صفٕف انزشثٛخ انخبصخ

 . 2225, ثغذاد : كهٛخ انزشثٛخ نهجُبد , حيُشٕس

 .2225زغٍٛ كًبل انذٍٚ . انًغشذ انزعهًٛٙ , انمبْشح: انذاس انًصشٚخ انهجُبَٛخ ، .7

اندبيعٙ  زًذأ٘ , خًٛم. ربسٚخ يغشذ انطفم , الاعكُذسٚخ : داس انُبشش .8

,2227. 

دٔساٌ , سدَٔٙ . اعبعٛبد انمٛبط ٔانزمٕٚى فٙ رذسٚظ انعهٕو , رشخًخ محمد ععٛذ  .9

 . 1985صجبس عًبٌ:داس انًغٛشح،
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يصش: انًكزت انًصش٘ انسذٚث , 1ساخر , ازًذ عضد . اصٕل عهى انُفظ ,ط .12

,1976. 

خٓخ انشٔعبٌ , فبسٔق . انعدض عٍ انزعهى عُذ طهجخ انًذاسط الاثزذائٛخ يٍ ٔ .11

، 1دساعخ َظشٚخ , يدهخ انعهٕو الاخزًبعٛخ , انعذد  –َظش انزشثٛخ انخبصخ 

1987  

سٚذ ،ْشثشد . انزشثٛخ عٍ طشٚك انفٍ , رشخًخ عجذ انعضٚض رٕفٛك ٔيصطفٗ  .12

 . 1972, انمبْشح : يطجعخ خبيعخ انمبْشح ,  طّ

 ، عًبٌ : داس انششٔق نهُششٔانزٕص٘،1انضغهٕل , عًبد . َظشٚبد انزعهى ,ط .13
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 (1ٍِسك )

 8اٌّضشذ اٌزؼ١ٍّٟردبٖ ٔسٛلاا ّم١بسٌ اٌص١غخ إٌٙبئ١خ

 

 اٌىٛفخخبِؼخ

 اٌزشث١خ اٌف١ٕخ و١ٍخ اٌزشث١خ / لضُ 

 

 88اخزٟ اٌّؼٍّخ88اخٟ اٌّؼٍُ 

( 23ِىيْٛ ِيٓ ) ٛ، ٚ٘ي اٌّضشذ اٌزؼ١ٍّيٟؼجش ػٓ اردب٘ه اٌشخصٟ ٔس٠ٛث١ٓ ٠ذ٠ه  زٞاٌ ٌّم١بسااْ  

ثؼيذ ليشا ح ويً فميشح ثؼٕب٠يخ ربِيخ  ٌّم١يبسٍٛة ِٕه أْ رجذٞ سأ٠ه اٌخيب  فيٟ ويً فميشح ِيٓ فميشاد افمشح ٚاٌّط

 ( فٟ اٌّشثغ إٌّبصت ٚفك اٌجذائً اٌزب١ٌخ: ٚرٌه ثٛضغ ػلاِخ )

 خذاً " اسفض" ، "اسفض" ، "ِسب٠ذ"ِٛافك خذا" ،"ِٛافك" ، "

( فيٟ وٕيذ ري٠يذ اٌفميشح رأ١٠يذاً ربِيبً ضيغ ػلاِيخ ) اخز١بس ثذ٠ً ٚازذ فمط ِٓ اٌجذائً اٌخّضخ ٌٍفمشح، فيبرا٠شخٝ 

( فيٟ اٌّشثيغ اٌّشثغ الأٚي رسذ ػجبسح )ِٛافيك خيذاً(، ٚثيبٌؼىش  را وٕيذ لا ري٠يذ اٌفميشح رّبِيب ً ف يغ ػلاِيخ )

(8 ِسب٠يذ( فٟ اٌّشثغ اٌثبٌي  رسيذ ػجيبسح )خذاً( أِب ارا وٕذ ِسب٠ذاً ف غ ػلاِخ )اسفض اٌخبِش رسذ ػجبسح )

رسذ وٍّيخ )ِٛافيك(، ٚثيبٌؼىش اٌثبٟٔ ( فٟ اٌّشثغ ذ رزفك ِغ اٌفمشح ثذسخخ ِزٛصطخ ف غ ػلاِخ )أِب  را وٕ

 (8اسفضرسذ ػجبسح ) ٌ ( فٟ اٌّشثغ اٌثب را وٕذ لا رزفك ِغ اٌفمشح ثذسخخ ِزٛصطخ ف غ ػلاِخ )

 ػٍّييبً أْ الاخبثييبد اٌّؼطييبح صييٛ  رضييزخذَ لأ ييشام اٌجسيي  اٌؼٍّييٟ فمييط ٚصييزجمٝ فييٟ صييش٠خ ربِييخ 

 ٚوّيشش ػٍٝ رٌه ٌُ ٠طٍت ِٕه وزبثخ الاصُ ثً طٍت ِٕه ِؼٍِٛبد ػبِخ رضبػذ فٟ رص١ٕف اٌج١بٔبد ٚرس١ٍٍٙب8 

ِيغ رويش اٌّؼٍِٛيبد اٌخببيخ ثيه فيٟ  ّم١يبسٌأسخٛ أْ رىْٛ اخبثزه ػٍيٝ ٚسليخ الاخبثيخ اٌّشفميخ ِيغ ا 
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 أػٍٝ ٚسلخ الاخبثخ ٚشىشاً ٌزؼبٚٔه ِؼٟ لإٔدبذ اٌجس 8 

 اٌّطٍٛة: ٚ ١ٌه ِثبلاً ٠ٛضر 

ػٕيذ  اثبسح الاصئٍخ ٚالافىبس ٠ؼًّ اٌّضشذ اٌزؼ١ٍّٟ ػٍٝ -1

 اٌز١ٍّز

ِٛافك 

 خذاً 
 اسفض ِسب٠ذ ِٛافك

 اسفض 

 خذا

     

 ( أصفً ػجبسح )ِٛافك خذاً( فّؼٕٝ رٌه أْ سأ٠ه ٠زفك رّبِبً ِغ اٌفمشح  8 را ٚضؼذ ػلاِخ )
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 (٠1زجغ ٍِسك )

 8اٌّضشذ اٌزؼ١ٍّٟردبٖ ٔسٛلأاِم١بس ٚسلخ الاخبثخ اٌّشفمخ ِغ 

 : ِؼٍِٛبد ػبِخ

 : __________صٕخ اٌزخشج: _________ صُ اٌّذسصخا

 : __________ِٛضٛع اٌذٚسح: _________ػذد اٌذٚساد اٌّشبسن ف١ٙب

سلُ 

 اٌفمشح

 ِٛافك

 خذا

اسفض  اسفض ِسب٠ذ ِٛافك

 خذا

سلُ 

 اٌفمشح

ِٛافك 

 خذا

اسفض  اسفض ِسب٠ذ ِٛافك

 خذا

18       42.      

48       278      

38       4.8      

28       4.8      

28       338       

28       318       

28       348       

.8       338       

.8       328       

138       328       

118       328       

148       328       

138       3.8       

128       3.8       

128       238       
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128       218       

128       248       

1.8       238       

1.8       228       

438       228       

418       228       

448       228       

438       2.8       

428       2.8       

428       238       
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