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                                  ممخّص البحث
تعدّ الأىداف التعميمية منارات ييتدى بيا لرفع مستوى العممية التعميمية مقررا وكتابا،ووسيمة       

ويرا،كما ينتفع بيا في تييئة المناخ المناسب لتحقيقيا،لذا ينبغي توعية العاممين في ونشاطا،وعلاقة وتقويما وتط
الحقل التربوي بأىميتيا وأثرىا في نجاح العممية التعميمية،إذ إنّ الأىداف تشكل الأساس لكل عممية تعميمية ىادفة 

مية المحفزة لمتفكير والإبداع،وىو التعمي ةالغرض منيا الوصول إلى المستوى الأفضل،والكتاب المدرسي ىو الأدا
. تنمية القدرات العقمية لدى الطمبة ىمصدر موثوق بصحتو تستقى منو المعرفة بصورة سيمة،ويساعد عل

وعمى الرغم من تزايد الاعتماد عمى كتب معينة في المرحمة الجامعية لكنيا لم تأخذ حقّيا من الدراسة       
منيج مادة المنطق من الأىداف التعميمية  هالبحث عمى مدى ما يحققوالبحث، وفي ضوء ذلك ركّزت مشكمة 

المخصصة لو،فاقتصر البحث عمى تحميل محتوى مادة كتاب المنطق لمشيخ محمد رضا المظفّر في ضوء 
. الأىداف التعميمية،كونو أحد الكتب المعتمدة في تدريس منيج مادة المنطق

لمشيخ محمد رضا المظفّر،واستبعد الباحثان من عممية التحميل شمل البحث محتوى مادة كتاب المنطق       
موضوعا، (  ٖٖ) المقدمات،والفيارس،واليوامش والتعميقات، إذ بمغ العدد الكمّي لموضوعات جزأي الكتاب 

. صفحة(  ٕٓٙ) والعدد الكمّي لمصفحات الخاصة لمتحميل 
ى مادة كتاب المنطق،لأنّيا طريقة عممية موضوعية استعمل البحثان طريقة تحميل المحتوى في تحميل محتو     

منظمة تلائم تحقيق ىدف البحث،وأعدّ الباحثان أداة التحميل من خلال اشتقاق أىداف فرعية من الأىداف 
. التعميمية لمنيج مادة المنطق في المرحمة الجامعية

معادلة سكوت،والنسبة المئوية،ومن استخدم الباحثان من الوسائل الحسابية والإحصائية الوسط الحسابي،و     
تبيّن أنّ ما تحقق من الأىداف الأربعة اللاحقة % ( ٕٓ) الذي بمغت قيمتو ( الوسط الحسابي ) خلال المعيار 

تزويد الطمبة بالأساسيات المنطقية والأساليب الرفيعة بما يوافق القوانين ) الذكر ىدفان فقط ىما اليدف الرابع 
يصالو بصـورة صحيحة والقواعـد العامة لل ) فقد حصل ىذا اليدف عمى ( منطق وتمكينيم من تصحيح التفكير وا 

تدريب الطمبة عمى التفكير المنطقي ) واليدف الثاني % (.ٙٗ,ٔٛ) تكرارا،وبنسبة مئويّة مقدارىا (  ٘ٚٔٔ
حصل ىذا ( إصدار الحكم المنظّم،وتنمية قدراتيم عمى التحميل والتركيب والملاحظة الدقيقة والتعميل والموازنة و

وبما أنّ اليدفين الرابع والثاني تجاوزت % (. ٖٗ,ٕٕ) تكرارا،وبنسبة مئويّة مقدارىا (  ٜ٘ٛ) اليدف عمى 
. فيما متحققان في ىذا الكتاب% ( ٕٓ) نسبتيما المئويّة أكثر من 



التراكيب المنطقية من معان  تمكين الطمبة من فيم ما تؤدّيو) أمّا اليدفان الآخران وىما اليدف الثالث      
(  ٜٖٙ) فقد حصل ىذا اليدف عمى ( وأغراض ومعرفة أثر صياغتيا في تحديد المعنى والمقارنة فييا 

تعريف الطمبة بعمم المنطق وتاريخو، وأىم أعلامو ) ،واليدف الأول % (٘ٔ,ٛٚ) تكرارا،وبنسبة مئويّة مقدارىا 
تكرارا،وبنسبة مئويّة (  ٓٛ) حصل ىذا اليدف عمى ( لعموم الأخر ومصادره ومراجعو،والحاجة إليو وعلاقتو با

فيما لم % ( ٕٓ) وبما أنّ اليدفين الثالث والأول حصلا عمى نسبتين مئويتين أقل من % (.ٖ,ٜٔ) مقدارىا 
. يتحققا في ىذا الكتاب بالشكل المطموب

ة واسعة من القواعد المنطقية،والقوانين اتّضح من خلال نتائج البحث أنّ ىذا الكتاب يزوّد دارسيو بجمل     
والمعمومات التخصصية الدقيقة،كما نتج من التحميل أنّ كتاب المنطق لا يراعي الممارسات العممية،والتطبيقات 
نّما يعتمد الأمثمة الجافة في توضيح القاعدة،وىذا  اللازمة عمى القاعدة المنطقية الصحيحة بالشواىد المختمفة،وا 

يتمقون مادة المنطق قواعد جامدة بعيدة عن واقعيم، وما يحتاجونو من ممارسات عممية تطوّر يجعل الطمبة 
نّما ركّز عمى المنطق  ىقابمياتيم الفكرية،وىذا يعني أنّ محتوى كتاب المنطق لا يعن بالمنطق الوظيفي وا 

. التخصصي ممّا أدّى إلى جفاف الدرس المنطقي
احثان بضرورة وضع أىداف تعميمية لكلّ مادة من المواد المقرر تدريسيا وفي ضوء نتائج البحث أوصى الب     

في الجامعات،ولاسيما مادة المنطق وضرورة تفعيل ىذه الأىداف لدى تدريسيي المنطق وتبصيرىم بأىميتيا 
. والعمل في ضوئيا

د تدريسيا في أقسام الكميات واستكمالا ليذا البحث اقترح الباحثان إجراء دراسة تحميمية لكتب المنطق المعتم     
.             التي تدرس المنطق في ضوء الأىداف التعميمية

 
  
 

:  ، و أىميتو ، وىدفو ، وحدوده ، وتحديد مصطمحاتو  ثأولا ـ مشكمة البح
:  ثمشكمة البحـ  1

ىا من عية لم تأخذ حقّ فإن الكتب الجام ، نة في التعميم الجامعيعمى الرغم من تزايد الاعتماد عمى كتب معيّ      
فبينما توجد الكثير من البحوث والمؤلفات التي تناولت الكتاب المدرسي بالدراسة والتحميل من  ، الدراسة والبحث
وقد تعود ندرة  ، يعثر عمى بحوث خصصت لدراسة الكتاب الجامعي ومشكلاتو دفإنو لا يكا ، جوانبو المختمفة

 ، بما يكون من أىميا وجود كتاب مقرر ليس شائعا في التعميم الجامعير ، البحوث في ىذا المجال إلى أسباب
مكاناتيم في مجال البحث والمعرفة من خلال انفتاحيم  فالأصل في الجامعة أن تعمل عمى تنمية قدرات الطمبة وا 

مدت ى إلى عزوف الكثير من الباحثين عن تناول الكتب التي اعتمما أدّ (.  ٕٗ:  ٕٔ) عمى عدد من المصادر 
. في الدرس الجامعي لسنوات طويمة بالاىتمام والدراسة والتحميل



بل  والاعتماد عميو في التعميم الجامعي لا تتناسب مع أىداف ىذه المرحمة، ، ند بكتاب معيّ ظاىرة التقيّ  إنّ      
ني من مشكمة ا كانت الجامعات ولا تزال تعايترتب عمييا أضرار عممية وتربوية خطيرة إلا أنو من المؤسف حقّ 

. ن اختير لسبب أو لآخرد بكتاب معيّ التقيّ 
الكثير  االكتب الجامعية التي يقع عمييا الاختيار غالبا ما يعتريو بل أنّ  ، ولم يتوقف الأمر عند ىذا الحد     

مدى و ، في أسموبيا وعباراتيا مأ ، سواء في أفكارىا ومحتواىا ومدى اتساقيا مع أىداف الدراسة ، من المشكلات
(.  ٘ٔ:  ٕٔ)بجوانب استخداميا  صأو ما يخت ، مناسبتيا لمستوى قدرات الطمبة في ىذه المرحمة

من الكتب التي وقع عمييا الاختيار واعتمد في تدريس   (ٔ)رويعد كتاب المنطق لمشيخ محمد رضا المظفّ      
ضعف ببحث عممي مادة المنطق في بعض الجامعات من دون أن تشخص فيو جوانب القوة وجوانب ال

. موضوعي منتظم
تحفظ مبادئو وقوانينو وتردد بطريقة ببغائية وتطبق قواعده  ، إذ يعتبر المنطق بشكل عام عمما صعبا وجافا     

ر وصفا من من ىنا تتجمى لنا أىمية وصف كتاب المنطق لمشيخ محمد رضا المظفّ (.  ٚ:  ٙٔ) بشكل آلي 
 ، والذي من خلالو يتم تحديد المستويات والإمكانات العممية لدى الطمبة،  حيث أىداف تدريسو ومادتو ومحتواه

والحصول عمى صورة واضحة عن طبيعة الكتاب مما يساعد عمى إصدار الحكم واتخاذ القرارات العممية 
.    والتربوية المناسبة تجاىو

 

:  أىمية البحثـ  2
ولكن مع ذلك يحتاج إلى ما يقوّم نطقو  ، لة ينطق بياخمق الله الإنسان مفطورا عمى النطق وجعل المسان آ     

ويصمحو ليكون كلامو عمى طبق المغة التي يتعمميا،وكذلك خمق الله الإنسان مفطورا عمى التفكير بما يمنحو من 
(.  ٚ:  ٖٛ)قوة عاقمة مفكرة 

نتيي إلى نتائج غير وقد ي ، ومن الواضح إن الإنسان حينما يفكر قد ييتدي إلى نتائج صحيحة ومقبولة     
، ولأجل أن يكون التفكير سميما وتكون نتائجو  مقبولة فالتفكير الإنساني بطبيعتو معرّض لمخطأ والصواب

. أصبح الإنسان بحاجة إلى قواعد عامة تييئ لو مجال التفكير الصحيح متى سار عمى ضوئيا ، صحيحة
عطاء القواعد العامة لمتفكيوالعمم الذي يتكفّ  (.  ٛ:  ٖٔ) ر الصحيح ىو عمم المنطق ل بوضع وا 

مة لمتفكير من حيث الانتقال من أحكام معمومة إلى أخرى اوىو العمم الذي يبحث في المبادئ الع
(.  ٜ:  ٙٔ) مجيولة لازمة عنيا، وىو الذي يميز بين الأحكام والعمميات الذىنية الصحيحة والخاطئة 

ولارتكاز  ، لعموم لما لو من دور أساس في تصحيح الفكر الإنسانيأ عمم المنطق مكانا مرموقا بين اويتبوّ      
حل كثير من مسائل العموم عميو حتى سمي بخادم العموم أو رئيس العموم لنفاذ حكمو فييا فيكون رئيسا حاكما 

 ىا كلّ ه عمم مبني عمى الأصول التي يحتاج إليىذا العمم ىو آلة في سائر العموم لأنّ  إذ إنّ (. ٕٓ:  ٘ٔ) عمييا 
مؤديا بالباحث إلى الإحاطة  ، من يقتضي المجيول من المعموم باستعمال المعموم عمى النحو الصحيح

فيو الأداة (. ٘:  ٗ) بالمجيول فيكون ىذا العمم مشيرا إلى جميع الاتجاىات التي تضل الذىن وتوىمو 



:  ٚ) نظر والتأمل الذي مارسو الإنسان الصناعية لحسن توجيو العقل عند معرفة الأشياء،وتقوم ىذه الأداة في ال
ٖٔ   .)

ن أنواع الخطأ الواقع م الإنسان قواعد المنطق يستطيع من خلاليا نقد الأفكار والنظريات العممية فيتبيّ وبتعلّ      
ف عمى أسبابيا ويميز بين المناىج العممية التي تؤدي إلى نتائج صحيحة وبين التي تؤدي إلى نتائج فييا،ويتعرّ 

رن بين قوانين العموم المختمفة ، ر صحيحة،ومن خلال معرفة قواعد المنطق يستطيع الإنسان أن يفرق ويقاغي
ب التناقض في التفكير ويراعي ويتجنّ  ، من فضائل عمم المنطق عمى دارسو أن يمتزم الدقة في التعبير ولاشك أنّ 

الخطأ ويحرره من الغموض ومن  لك عن مواطنفالمنطق يبعده بعد ذ ، مبادئ الاستدلال عند التحميـل والتفسير
ه يعتمد عمى العقل في البراىين والاستدلالات النظرية والعممية إذ إنّ  ، أساليب التفكير العاطفية والجزافية والجدلية

القيمة لأنّ  (. ٛ:  ٖٓ)        فالتفكير المنطقي يقوم بدور ميم في حياة الفرد والجماعة  ، عمى السواء
وتقويم الآراء والأفكار وتقدير  لدراسة عمم المنطق ىي تكوين قدرة التفكير السميم في البحث والنقد، الأساسية

عمم المنطق ىو الأداة التي يستعين بيا إنّ و (. ٜ:  ٖٔ) الأدلة والبراىين في مختمف مجالات الفكر الإنساني 
النحو والصرف لا يعمّمان الإنسان النطق  الإنسان عمى العصمة من الخطأ وترشده إلى تصحيح أفكاره،فكما أنّ 

نما يعمّمانو تصحيح النطق ) بل يرشده إلى تصحيح التفكير   فكذلك عمم المنطق لا يعمّم الإنسان التفكير ، وا 
ٖٛ  :ٛ  .)

ويرى الباحثان أن من الوسائل الميمة في تنمية الفكر لدى طالب الجامعة وتطويره ىي دراسة القواعد      
ل الصعوبات التي تواجو الطالب في ط الفكر وتذلّ ض العقل وتنشّ فيي تروّ  ، العامة من عمم المنطقالعقمية 

م من أجل الارتقاء إلى وتساعده عمى فيم المطالب التي تحتاج إلى نوع من الجيد الفكري المنظّ  . مختمف العموم
من      ر العصور والأجيال تمثل ثمرة قيّمةل إلييا الإنسان عبلأن المعرفة التي توصّ ؛  ةالمعارف والعموم الميمّ 

)      م الشعوبلأنو الأساس في تقدّ ؛  ثمار الخبرة البشرية،ورصيدا ضخما لا يمكن تجاىمو أو إغفال أىميتو
ٔٚ  :ٔ٘ٗ  .)

 فيو يتعامل ، عنيادثا وجوديا ميمّا ومواجيتو لا غنى ويعد الكتاب ـ أي كتاب ـ إنجازا إنسانيا متطورا وح      
(.  ٚٗ:  ٖٗ) لدى قارئو  ي المعرفـة، وينمّ  مع الإحساس الأكثر عمقـا والعقل الأكثر وعيـا

بل أصبح أداة من أىم أدوات العمم  ، ولم يعد الكتاب في العالم المعاصر وسيمة من وسائل التعميم العادية     
رف والعموم في مختمف مجالات م المعار المعرفي وانتشار التعميم وتقدّ والمعرفة في عصر اتّسم بالتفجّ 

)    ر في أي مجتمع من المجتمعات م والتطوّ الحياة،الأمر الذي جعل من الكتاب ركيزة أساسية من ركائز التقدّ 
، فيو  ه الأداة المتوافرة لدييم جميعالأنّ ؛  الكتاب في العممية التعميمية ىو المعين الأول لمطمبةف(.  ٜٕٗ:  ٙ

كما يقوم بتحديد معالم المادة الدراسية ومحتواىا بحسب المرحمة  ، ي يراد اكتسابياالمعارف والمعمومات الت
(.  ٖٖ٘:  ٕٙ) الدراسية 

ر عن اىتمام مما يعبّ  ، ة الإسلامية بتأليف الكثير من الكتب المنطقيةالعمماء وخاصة عمماء الأمّ  لقد اىتمّ      
(.  ٘:  ٖٖ) سيا في الكثير من المعاىد والجامعات كبير بيذا العمم الذي ما زالت دراستو تشكل ركنا أسا



، والذي  فت في عمم المنطقويعد كتاب المنطق لمشيخ محمد رضا المظفّر من الكتب الرصينة التي ألّ      
الباحثان يشككان في أن يكون ىذا الكتاب قادرا عمى تحقيق الأىداف  ، لكنّ  تعتمد دراستو في بعض الكميات

من إجراء بحث عممي يقطع ىذه الشكوك باليقين من خلال  فلابدّ  ، ميعا لدى الطمبةالمطموب تحقيقيا ج
. الاحتكام إلى الأىداف التعميمية لمادة المنطق

طريقـة          ىا تساعد عمى رسم الطريق وتحديد المحتوى واختيار وتبرز أىمية تحديد الأىداف في أنّ      
 . ( ٖٔٔ: ٕٛ)      لمنـاىج التي تسـاعد عمى تحقيق الأىداف المنشودةالتدريـس والوسـائل والأدوات،وتقويم ا

فالأىداف ىي منارات ييتدي بيا العاممون في الحقل التربوي جميعيم لرفع مستوى العممية التعميمية مقررا وكتابا 
(.  ٚٓٔ:  ٚٔ) ووسيمة ونشاطا وعلاقة وتقويما وتطويرا،كما ينتفع بيا في تييئة المناخ المناسب لتحقيقيا 

لأنيا المعيار الأساسي الذي يمكن من خلالو الحكم عمى ؛  فكان من الضروري تحقيق الأىداف وتوضيحيا     
صحة المنيج المتبّع ودقّة الوسيمة المراد استعماليا،وما نشيده اليوم من فشل بعض المناىج راجع بشكل أو آخر 

زيادة عمى ذلك أنو لا يمكن (. ٖٚ:  ٔٔ) نشودة من المنيج إلى عدم القدرة عمى تحديد الأىداف التعميمية الم
تقويم الجيود التي بذلت إلا عن طريق الأىداف،لأن الأىداف في العممية التعميمية تعد ضوءا ىاديا لممعمم 

(.  ٔٗ:  ٜ) والمتعمم ولا يمكن الاستغناء عنيا 
إذ لا يمكن العمل  ، تؤدي دورىا المطموبعممية صياغة الأىداف وتحديدىا قد لا  وفي الوقت نفسو أنّ      

 كما أنّ  عمى تحقيقيا مباشرة،لعدم وجود علاقة واقعية بين ما يصبو المربون إلى تحقيقو وبين ما يتحقق فعلا،
(.  ٕٔ:  ٔ٘) الأىداف التربوية والتعميمية تحتاج إلى وقت مناسب لتحقيقيا فيي تتصف بالشمول والعمومية 

تحديد الأىداف وصياغتيا  دة وواضحة،إذ إنّ أن تكون ىناك أىداف مصوغة بطريقة محدّ  لذا كان لابد من     
وىذه الأىداف ىي (. ٔٓٔ:  ٖٗ) م من الموضوعات الأساسية والحيوية المرتبطة مباشرة بعممية التعميم والتعلّ 

 حة بالأىداف العامةالتي يطمق عمييا الأىداف التعميمية الخاصة والتي من خصائصيا أن يكون ليا علاقة واض
، ومنسجمة معيا بحيث تكون مشتقة منيا غير متعارضة معيا،ومن ىذه الأىداف تشتق الأىداف السموكية 

نّ  م فإن العممية التعميمية تصبح مقننة م والمتعلّ دة وواضحة بالنسبة لممعلّ أىداف التعميم عندما تكون محدّ  لممادة،وا 
م في كل الظروف م نحو التعلّ وتزداد دافعية المتعلّ  ، ضادة وواضحة أيوتسير عمى وفق خطوات محدّ 

الأىداف المقصودة            ف نحو تحقيقم ستكثّ م والمتعلّ م أفضل لأن جيود المعلّ تقريبا،وكذلك يتحقق تعلّ 
؛ بأكثر دقّة وموضوعية   كما يتحقق التقويم ، بدلا من توجيييا لتحقيق نواتج غير مرغوبة أو ليست ذات أىمية

ن نّ لأ  . ( ٕٓٔ ـ ٖٛ:  ٗٔ)        تمّ تحديدىا  معيار النجاح يتوقف عمى مدى ما يتحقق من أىداف سبق وا 
الأىـداف تعطيو محكّا يحكم من خلالو عمى مدى  لأنّ ؛  م قادرا عمى تقويـم نفسو بصورة أفضـلويصبح المتـعلّ 

 ، لأىداف عمى اختيار الطريقة والوسيمةويساعد تحديد ا . ( ٓٙ:  ٕٓ) قو من ىذه الأىداف مو وما حقّ تقدّ 
(.  ٜٔ:  ٚٔ) ويساعد عمى تقويم المنيج وتقويم العممية التعميمية بأسرىا 

وما يبتغيو من  ، فالتقويم يرمي إلى تحسين العممية التعميمية عن طريق تحسين ما يبتغيو من أىداف     
والتقويم عممية ملازمة لمعممية التعميمية التي  . ( ٕٔ:  ٕٗ) تحسين مستوى الأداء اللازم لتحقيق ىذه الأىداف 

من خلال إصدار  . ( ٕٛ٘:  ٖٗ) يتم بيا الكشف عن مدى النجاح الذي تحرزه في تحقيق الأىداف المنشودة 



 ، ص جوانب الضعف والقصورة تكشف عنيا الدراسات الميدانية التي تشخّ قرارات عممية استنادا إلى أدلّ 
 اءىا من خلال جمع البيانات والمعمومات الكافية وتحميميا في ضوء اليدف الأساسي لمتقويموالأسباب الكامنة ور

(.  ٖٕٔ:  ٗٗ )  ة فييا والعمل عمى تعزيزىاإيجاد الحمول المناسبة ليا والتعرف عمى جوانب القوّ  ومن ثمّ  ،
ة والفاعمة لتحقيق الأىداف الميمّ  من الوسائل التعميمية المادة الدراسية تعدّ  ضح أنّ م يتّ وفي ضوء ما تقدّ      

والطريق الأفضل لبيان مدى تحقيقيا للأىداف الموضوعة ليا ىي طريقة التقويم العممي من خلال  ، المنشودة
. ةتحميل محتوى المادّ 

 : ىدف البحثـ  3
.   ة المنطق في ضوء الأىداف التعميمية ييدف البحث الحالي إلى تحميل منيج مادّ      

 :ثحدود البح
ر في ضوء الأىداف ة كتاب المنطق لمشيخ محمد رضا المظفّ يقتصر البحث الحالي عمى تحميل محتوى مادّ      

. التعميمية
 
 
 
 
:  تحديد المصطمحاتـ  4

: التحميل/ أولا 
.  وحمّل البول ، حمّل الدم : يقال.  رجّعو إلى عناصره : حمّيا و ـ الشيء : حمّل العقدة : التحميل لغة

           بيان أجزائيا ووظيفة كل منيا:  تحميل الجممة:  التحميل.  درسيا لكشف خباياىا : حمّل نفسية فلان : يقال
 (ٖٙ :ٜٔٗ .) 

: من ه كلّ عرفّ : التحميل اصطلاحا
موضوعي لممحتوى الظاىر  ، أسموب بحثي وصفي كمّي منظّم)  هبأنّ : ٜٜ٘ٔ(  Berison) ـ بيرسون ٔ

. ( ٜٛٗ:  ٚٗ )(  للاتصال
ة بعض الخصائص لممحتوى ـطريقة لعمل استنتاجات عن طريق معرف)  هبأنّ : ٜٓٙٔ(  Ston) ـ ستون ٕ

(.  ٘:  ٓٗ ٕ٘) ( يصيا بشكل منيجي ، وموضوعي منظّم المحمّل وتشخ
لمنيجي المنظّم التشخيص ا أسموب بحثي يستخدم للاستدلال عن طريق)  هبأنّ : ٜٜٙٔ(  Holst) تيـ ىولسٖ

(.  ٗٔ:  ٜٗ) ( ى لخصائص المحتو
:  التعريف الإجرائي لتحميل المحتوى

ر في ة كتاب المنطق لمشيخ محمد رضا المظفّ في تحميل مادّ  انىو أسموب بحثي وصفي يستخدمو الباحث    
ة المنطق في المرحمة الجامعية بيدف التوصل إلى استدلالات واستنتاجات عممية ضوء الأىداف التعميمية لمادّ 

. ثتحقق ىدف البح



:  المنطق/ ثانيا 
وناطقو واستنطقو أي كمّمو [ نطق ] المنطق الكلام وقد نطق ينطق بالكسر نطقا بالضم ومنطيق  : المنطق لغة

والكتاب  . ( ٛٛٙ:  ٖٔ) الناطق الحيوان والصامت ما سواه والمنطيق البميغ وقوليم مالو صامت ولا ناطق ف
(.  ٗٓٔ:  ٜٕ) منطقو : البيّن ، وكلام كلّ شيء :لناطقا

:  من ه كلّ عرفّ : المنطق اصطلاحا
مو مراعاتيا عن أن يضل المراد من المنطق أن يكون عند الإنسان آلة قانونية تعص) ه بأنّ (: ت.د)ـ ابن سينا ٔ

(.  ٚٔٔ:  ٕ) ( في فكرة 
لمفيدة ىيات والحجج اقانون يعرف الصحيح من الفاسد في حدود المعرفة لمما) بأنو :  (ت.د) ـ ابن خمدون ٕ

(.  ٜٛٗ:  ٕ )( لمتصديقات 
         إذ يضع  ، العمم الذي يبحث في المبادئ العامة لمتفكير الصحيح) ه بأنّ :  (م ٖٕٓٓ) ـ ميران ٖ

) عنيا   الشروط الضرورية والكافية التي يتم بواسطتيا الانتقال من قضايا نفترض صدقيا إلى النتائج اللازمة 
ٗٔ  :ٚ  .)

: لكتاب المنطق التعريف الإجرائي
إذ يضم الكتاب  ، جامعة الكوفة/ ة المنطق في كمية الفقو مادّ  و الكتاب المعتمد في تدريس منيجه     

. عمى طمبة كمية منتدى النشر في النجف الأشرف رمجموعة محاضرات ألقاىا الشيخ محمد رضا المظفّ 
 

:  من ىا كلّ عرفّ  : الأىداف التعميمية/ ثالثا 
)  (       ترحا نريد أن نحدثو في المتعمّم ر عنو بعبارة تصف تغيرا مققصد نعبّ ) ىا بأنّ (:  ٜٚٙٔ) ـ ميجر ٔ

ٕٗ  :ٔٔ  .)
م ويصدرىا بدرجة ملائمة وصف أنماط السموك التي نتوقع أن يمارسيا المتعلّ ) ىا بأنّ :  (ٜٗٛٔ) ـ أبو حطب ٕ

(.  ٔٙ:  ٘ ) (أو التمكّن  ةمن الكفاية أو الجود
 أىداف متوسطة التحديد يتوقع أن يحققيا الطمبة في نياية برنامج) ىا بأنّ  : ( ٜٜٓٔ) وآخران  ، ـ الإمامٖ

(.  ٕٗ:  ٛ)  (دراسي معيّن لسنة أو فصل دراسي 
:  التعريف الإجرائي للأىداف التعميمية

دراستيم ىي وصف لأنماط من السموك نتوقع أن يحققيا الطمبة نتيجة النشاطات التي يمارسونيا خلال      
. ركتاب المنطق لمشيخ محمد رضا المظفّ 

 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

:  ثانيا ـ دراسات سابقة
 العراق/م1989 :ـ دراسة الجبوري 1

تقويم كتب المطالعة لممرحمة الإعدادية في العراق في ضوء الأىداف التربوية وأىداف المغة )  : عنوان الدراسة
 (.العربية 

ى تقويم كتب المطالعة التوجييية لممرحمة الإعدادية في العراق في ضوء الأىداف البحث إل ىدف : ىدف البحث
 .التربوية وأىداف المغة العربية

استعمل الباحث طريقة تحميل المحتوى لتحقيق ىدف بحثو، وكانت الفكرة وحدة التحميل،والتكرار  : طريقة البحث
 .اتووحدة التعداد بعد أن اتبّع الباحث قواعد التحميل وخطو

اعتمد الباحث الأىداف التربوية وأىداف المغة العربية في العراق،فاشتقّ منيا أىدافا فرعية لتكون  : أداة البحث
 .ة في ضوئياأداة البحث التي تحمل المادّ 

د الباحث كتب المطالعة التوجييية في المرحمة الثانوية لمصفوف الرابعة والخامسة والسادسة حدّ  : حدود البحث
واستثنى من التحميل  ، صفحة(  ٗٗٙ) لة بمغ عدد الصفحات المحلّ . (م ٜٛٛٔم ـ ٜٚٛٔ) الدراسيلمعام 

 .والفيارس ، وأمثمة المناقشة ، وشرح المفردات ، المقدمات
 .ةوالنسبة المئويّ  ، ومعادلة سكوت ، استعمل الباحث الوسط الحسابي: الإحصائية والحسابية  الوسائل

: ل إلييا الباحث ج التي توصّ من النتائ :نتائج البحث 



ـ تحققت ستة أىداف تربوية من عشرة أىداف لكتاب المطالعة التوجييية لمصف الرابع الثانوي وىي اليدف ٔ
وىدف  ، وىدف النمو العقمي ، واليدف الوطني ، وىدف النمو الوجداني ، وىدف النمو الاجتماعي ، القومي

ق بالشكل المطموب أربعة ولم تتحقّ  . من الأىداف% ( ٓٙ)د حقّق الكتاب ق وفي ضوء ذلك فإنّ .النمو الروحي
. واليدف الإنساني،وىدف النمو الجسمي،وىدف النمو العممي ، أىداف ىي ىدف النمو الميني

ـ تحققت أربعة أىداف تربوية من عشرة أىداف لكتاب المطالعة التوجييية لمصف الخامس الثانوي وىي ىدف ٕ
الكتاب لم  وفي ضوء ذلك فإنّ  ، وىدف النمو الاجتماعي،وىدف النمو العقمي ، القومي ،واليدفيالنمو الوجدان
وىدف النمو  ق الأىداف الستة الأخرى وىي اليدف الوطني،إذ لم تتحقّ .من الأىداف% ( ٓٗ)يحقّق سوى 

. وىدف النمو العممي ، وىدف النمو الميني،وىدف النمو الجسمي ، الروحي،واليدف الإنساني
قت ثلاثة أىداف تربوية من عشرة أىداف لكتاب المطالعة التوجييية لمصف السادس الثانوي وىي ىدف قّ ـ تحٖ

)       ق سوىالكتاب لم يحقّ  وفي ضوء ذلك فإنّ .وىدف النمو الاجتماعي ، واليدف القومي ، النمو الوجداني
 ، وىدف النمو العقمي ، طنيق الأىداف السبعة الأخرى وىي اليدف الوإذ لم تتحقّ  ، من الأىداف% ( ٖٓ

  وىدف النمو الميني ، وىدف النمو الجسمي ، وىدف النمو العممي ، واليدف الإنساني ، النمو الروحي  وىدف
 (. ٚـ٘:  ٓٔ) 

 العراق/ م 2001: ري دراسة الشمّ ـ 2
ىداف التربوية تقويم كتب التربية الإسلامية لممرحمة الإعدادية في العراق في ضوء الأ) : عنوان الدراسة 
(. الموضوعة ليا 
ىدف البحث إلى تقويم كتب التربية الإسلامية لممرحمة الإعدادية في ضوء الأىداف التربوية : ىدف البحث 
ىل يعكس محتوى كتب التربية الإسلامية الأىداف : وذلك من خلال الإجابة عن السؤال الآتي  ، الموضوعة ليا

 ق ؟التربوية لمنظام التربوي في العرا

تحميل ، والتكرار وقد استعممت الباحثة الفكرة وحدة ال ، استعممت الباحثة منيج تحميل المحتوى :طريقة البحث 
 .والأسس والقواعد التي تمّ التحميل بموجبيا ، أوضحت الخطوات الإجرائية لعممية التحميلوحدة التعداد ، وقد 

وقد  ، داف التربوية الموضوعة لمادة التربية الإسلاميةاشتقت الباحثة أىدافا سموكية من الأه: أداة البحث 
(  ٕٕ) و ، ىدفا في المجال الوجداني(  ٜٚ) و ، ىدفا في المجال المعرفي(  ٙٛٔ) حصمت الباحثة عمى 

 .، وبعد أن عرضتيا عمى المحكمين أصبحت أداة التحميل جاىزة بصورتيا النيائية ىدفا في المجال المياري
صر البحث عمى تحميل محتوى كتب التربية الإسلامية التي تدرّس في المرحمة الإعدادية لمعام اقت :حدود البحث 

صفحة، وعدد (  ٕٙٗ) وقد بمغ العدد الكمي لمصفحات الخاضعة لمتحميل (.م ٕٓٓٓم ـ ٜٜٜٔ) الدراسي 
 ، لة الإعداديةموضوعا من الكتب الثلاثة لمصفوف الرابعة والخامسة والسادسة في المرح(  ٗ٘) الموضوعات 

 .وأسئمة المناقشة ، وشرح المفردات ، والعنوانات ، بعد أن استبعدت الباحثة المقدمات
والنسبة المئوية  ، استعممت الباحثة معادلة سكوت لحساب معامل الثبات : الإحصائيةوالوسائل الحسابية 
 .لحساب التكرارات

: نتائج البحث



حصل الأىداف المعرفية لصف الرابع الإعدادي ىي أن مجال الإسلامية لنتائج تحميل كتاب التربية  كانت      
حصل مجال الأىداف الوجدانية ، و % (ٚٚ,ٜٜ) وبنسبة قدرىا  ، ( ٓٗٛٔ) عمى المرتبة الأولى بتكرار قدره 
لم يحصل مجال الأىداف ، و% ( ٕٕ,ٛٓٓٓ) وبنسبة قدرىا   ، ( ٜٔ٘) عمى المرتبة الثانية بتكرار قدره 

حصل مجال  ي فقدنتائج تحميل كتاب التربية الإسلامية لمصف الخامس الإعدادأمّا .ارية عمى أي تكرارالمو
حصل مجال ، و% ( ٜٚ,ٕٛ)  وبنسبة قـدرىا ، ( ٖٚٚٔ) الأىداف المعرفية عمى المرتبة الأولى بتكرار قدره 
حصل مجـال و% (  ٜٔ,ٚٚ)  ـدرىاوبنسبة ق ، ( ٖٔٗ) الأىداف الوجدانية عمى المرتبة الثانية بتكرار قدره 
تحميل  وأمّا بالنسبة لنتائج% (  ٓ,ٓٗ)  وبنسبة قـدرىا ، ( ٚ) الأىداف الميارية عمى المرتبـة الثالثـة بتكرار قدره 

حصل مجال الأىداف المعرفية عمى المرتبة الأولى بتكرار  لصف السادس الإعدادي فقدكتاب التربية الإسلامية ل
حصل مجال الأىداف الوجدانية عمى المرتبة الثانية بتكرار و ، % ( ٘ٙ,ٔٙ)  وبنسبة قـدرىا ، ( ٕٕٓٔ) قدره 
ـ  ٖ:  ٜٔ) ل الأىداف الميارية عمى أي تكرار لم يحصل مجاو ،% ( ٖٗ,ٜٖ)  وبنسبة قـدرىا ، ( ٖٓٙ) قدره 

ٛ .) 
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(. والتطبيق لطمبة الصف الخامس الأدبي في ضوء أىداف تدريسو تقويم كتاب البلاغة ) : عنوان الدراسة 
ىدف البحث إلى تقويم كتاب البلاغة والتطبيق لطمبة الصف الخامس الأدبي في ضوء أىداف : أىداف البحث

: تدريسو،وذلك من خلال الإجابة عمى الأسئمة الآتية
لو ؟  ـ ما مدى ما يعكسو محتوى مادّة ىذا الكتاب للأىداف الموضوعةٔ
ـ ىل ىناك أىداف لا يعكسيا ىذا المحتوى ؟ ما ىي ؟ ٕ
ـ ىل ىناك جزء من المحتوى لا تغطّيو ىذه الأىداف ؟ ٖ

. استعمل الباحث طريقة تحميل المحتوى ، واستعمل الفكرة وحدة التحميل ، والتكرار وحدة التعداد: طريقة البحث
داف التي اشتقيا من الأىداف التعميمية الموضوعة لمادّة حمّل الباحث مادّة الكتاب في ضوء الأه: أداة البحث 

. البلاغة والتطبيق في المرحمة الإعدادية
اقتصر البحث عمى تحميل محتوى مادّة كتاب البلاغة والتطبيق لمصف الخامس الأدبي لمعام : حدود البحث 

) وعدد الموضوعات     صفحات(  ٖٓٔ) ، وقد بمغ عدد الصفحات المحمّمة ( م ٕٓٓٓم ـ ٜٜٜٔ) الدراسي 
. موضوعا بعد أن استبعد الباحث المقدمة ، والفيارس ، والعنوانات ، واليوامش ، والآيات القرآنية(  ٕٛ

استعمل الباحث معادلة سكوت لحساب معامل الثبات ، والنسبة المئوية لحساب : الحسابية والإحصائية  الوسائل
. التكرارات

  :نتائج البحث
) عمى المرتبة الأولى بتكرار قدره ( تمكين المتعمّم من إنشاء الكلام الجيد ) التعميمي الرابع حصل اليدف      
تبصير المتعمّم بأنواع الأساليب وما ) ، وحصل اليدف التعميمي الثاني % ( ٖٗ,ٛٗ) ، وبنسبة قدرىا(  ٘ٛٙ

) بنسبة قدرىا             ، و(  ٜٔ٘) عمى المرتبة الثانية بتكرار قدره ( يناسب كلّ ظرف من الظروف 
عمى المرتبة ( تنمية قدرة المتعمّم عمى فيم الأدب فيما عميقا ) ، وحصل اليدف التعميمي الأوّل %( ٕٙ,ٕٔ



تنمية قدرة ) ، وحصل اليدف التعميمي الثالث % ( ٕ٘,ٔٔ) ، وبنسبة قدرىا (  ٜٜٗ) الثالثة بتكرار قدره 
% (              ٛٚ,ٕٔ) وبنسبة قدرىا (  ٕٗ٘) عمى المرتبة الرابعة بتكرار قدره ( المتعمّم عمى الموازنة بين الأدباء 

(.  ٜـ  ٘:  ٛٔ) 
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(. تقويم كتاب شرح ابن عقيل في ضوء الأىداف التعميمية ) : عنوان البحث 
ىداف التعميمية الموضوعة لدراسة عمم ىدف البحث إلى تقويم كتاب شرح ابن عقيل في ضوء الأ: ىدف البحث 

. النحو
وقد . اقتصر البحث عمى تقويم محتوى مادّة كتاب شرح ابن عقيل في ضوء الأىداف التعميمية: حدود البحث 

موضوعا بعد أن استبعد الباحث (  ٕ٘) صفحة وعدد الموضوعات (  ٖٜٗ) بمغ عدد الصفحات المحمّمة 
.  ، والتعميقات ، وأبيات الألفيةالمقدمات ، والفيارس ، واليوامش

. استعمل الباحث طريقة تحميل المحتوى ، واستعمل الفكرة وحدة التحميل ، والتكرار وحدة التعداد: طريقة البحث 
حمّل الباحث مادّة الكتاب في ضوء الأىداف الفرعية التي اشتقيا من الأىداف التعميمية الرئيسة : أداة البحث 

. حمة الجامعيةلمادة النحو في المر
استعمل الباحث معادلة سكوت لحساب معامل الثبات،والنسبة المئويّة لمعالجة : الحسابية والإحصائية الوسائل
. البيانات

:  نتائج البحث
معرفة الطمبة أساسيات النحو ، والقواعد العامة الصحيحة التي يحتكم إلييا ) حصل اليدف التعميمي الأول      

، وبنسبة قدرىا (  ٜٙٔٔ) عمى المرتبة الأولى بتكرار قدره ( لمة وأثرىا الإعرابي في الجممة في بيان وظيفة الك
إطّلاع الدارسين عمى لغات القبائل ، ووجيات النظر ) ، وحصل اليدف التعميمي الخامس % ( ٖٗ,ٔٙ) 

) ، وبنسبة قدرىا (  ٜٛٙ) عمى المرتبة الثانية بتكرار قدره ( المختمفة بين عمماء النحو والاستشياد عمييا 
التدريب عمى التفكير النحوي المنظّم ، وتنمية القدرة عمى ) ، وحصل اليدف التعميمي الثاني % ( ٕ٘,٘ٗ

% ٗٔ,ٚٓ) ، وبنسبة        (  ٖٙٛ) عمى المرتبة الثالثة بتكرار ( التعميل ، ودقة الملاحظة والحكم الصحيح 
الطمبة من فيم ما تؤديو التراكيب النحوية من معان وأغراض ، تمكين ) ، وحصل اليدف التعميمي الثالث ( 

% ٓٔ,ٛٔ)، وبنسبة (  ٜٕٚ) عمى المرتبة الرابعة بتكرار قدره ( ومعرفة أثر صياغتيا في تحديد معنى الجممة 
كينيم من تزويد الطمبة بالثروة المغوية والتراكيب الجيدة والأساليب الرفيعة،لتم) ، وحصل اليدف التعميمي الرابع ( 

، (  ٖٛٔ) عمى المرتبة الخامسة والأخيرة بتكرار قدره ( التعبير الدقيق عمّا يرومون إيصالو من معان وأفكار 
(. خ ـ ز :  ٕٕ% ( ) ٙ,ٛٙ) وبنسبة 

: الموازنة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية 
. بين الدراسات السابقة والدراسة الحاليةيعرض الباحثان من خلال ىذه الموازنة نقاط التشابو والاختلاف      

اتبعت الدراسات السابقة جميعيا منيج البحث الوصفي ، واتفقت مع البحث الحالي بإتباعو المنيج : ـ المنيج 1
. الوصفي أيضا



استعممت الدراسات السابقة جميعيا طريقة تحميل المحتوى ، وقد استعممت الفكرة وحدة التحميل ، : ـ الطريقة 2
. تكرار وحدة التعداد ، واتفقت مع البحث الحالي فقد بإتباعو الطريقة نفسياوال
اعتمدت الدراسات السابقة عمى تصنيفات جديدة اشتقتيا من الأىداف الموضوعة لممادة المراد : ـ أداة البحث 3

. بحثيا ، أمّا البحث الحالي فقد اعتمد عمى تصنيف جديد من الأىداف التعميمية لمادة المنطق
الأىداف في المراحل الدراسية جميعيا ، فقد استيدفت الدراسات السابقة  نظرا لأىمية: ـ الأىداف التعميمية 4

كميا تحميل محتوى الكتب المقررة والمعتمدة في ضوء الأىداف المطموب تحقيقيا ، أمّا البحث الحالي فمم يجد 
لمرحمة الجامعية لكي يعمل عمى تحقيقيا ، لذلك في الأصل أىدافا تعميمية موضوعة لتدريس مادة المنطق في ا

. عمد الباحثان إلى تثبيتيا بطريقة عممية واضحة ، ثمّ حمّلا كتاب المنطق في ضوئيا
. أجريت الدراسات السابقة جميعيا في العراق ، أمّا البحث الحالي فقد أجري في العراق أيضا: ـ مكان الدراسة 5
ة إلى تقويم الكتب المبحوثة بطريقة تحميل المحتوى ، وىذا ما يتفق مع ىدف ىدفت الدراسات السابق :ـ اليدف 6

. البحث الحالي
اختصّت الدراسات السابقة جميعيا في المرحمة الإعدادية ، ما عدا دراسة عبدالأمير فقد  :ـ المرحمة الدراسية 7

. الجامعية أيضااختصّت بالمرحمة الجامعية ، واتفق البحث الحالي معيا إذ اختصّ بالمرحمة 
اتفقت الدراسات السابقة جميعيا والبحث الحالي باستعمال معادلة سكوت  :ـ الوسائل الحسابية والإحصائية 8

.  لحساب معامل الثبات ، والنسبة المئويّة لحساب التكرارات
 
 

جراءاتو : ثالثا  : منيج البحث وا 
:  ـ منيج البحث 1

ه يتلاءم وطبيعة البحث، ويُعنى بجمع الحقائق وصفيا ؛ لأننَّ  اً اعتمد الباحثان في بحثيما الحالي منيج 
أو المشكمة ومتابعتيا بدقة، وتحميميا وتفسيرىا والموازنة بينيا، فيو لا يكتفي  ةوالبيانات والمعمومات عن الظاىر

ننَّ  (.  ٘ٚ:ٕٚ)دة منيا مة يمكن الإفاكمنَّ رة ومُ فسنَّ ر ويقارن لموصول إلى تعميمات مُ حمل ويفسسِّ ما يُ بالوصف فقط ، وا 
: ـ مجتمع البحث وعينتو 2

: أ ـ مجتمع البحث
( ٕٗٙ)يتألف من و يكون في جزأين ، والذي (ٕ)المنطقيتحدد مجتمع البحث الحالي بمحتوى مادة كتاب  

. صفحة 
: ب ـ عينة البحث

صفحة ولم ( ٕٕٔ)في  ، يارئيس موضوعا( ٛٔ)تضمن ىذا الجزء : الأول من الكتابالجزء  -ٔ
.   منيا موضوعاً  انثن الباحثيست



صفحة ولم ( ٕٗٔ)في  ، يارئيسموضوعا  (٘ٔ)تضمن ىذا الجزء : من الكتاب الثانيالجزء  -ٕ
 :ن عمى موضوعات الكتاب تم استبعاد ما يأتي يبعد اطلاع الباحث . منيا موضوعاً  انيستثن الباحث

. ـ المقدمات ؛ وذلك لأنيا تتضمن تقديما لما يحتويو الكتاب ٔ
. ـ الفيارس ؛ لأنيا استعراض لعنوانات الكتاب ٕ
.  تدخل في مادة محتوى الكتاب  ـ اليوامش والتعميقات ؛ لأنيا لاٖ
إذ إن استبعاد الباحثين لبعض أجزاء المحتوى من التحميل أمر مألوف بالنسبة لمدراسات التي اعتمدت  

، ( ٕٕٓٓ)ودراسة الشريفي  ( ٜٜٛٔ)جبوري ودراسة ال، ( ٕٙٓٓ)الأمير  طريقة تحميل المحتوى كدراسة عبد
وبعد استبعاد ما ( . ٖٕٚ،صٜ٘ٛٔالعجيمي ، )لأنيا تعد من ضمن القواعد التي يضعيا الباحث عند التحميل 

صفحة من اصل ( ٕٓٙ)أشير إليو سابقا في المحتوى أصبح عدد الصفحات الصالحة لمتحميل من الكتاب 
  .( ٜٛ,ٔٔ)رىا اقدمصفحة وبنسبة مئوية ( ٕٗٙ)
: ـ طريقة البحث 3
في البحث الحالي ؛ لأنيا طريقة عممية موضوعية منظمة ( تحميل المحتوى)استعمل الباحثان طريقة  

ولطريقة تحميل المحتوى عدة خصائص منيا ( . ٕٗ، صٜٚٛٔطعيمة ،)م تحقيق ىدف البحث ءتلا
البحث  المتطمبات فلابد أن يكون ليذا ولموصول إلى ىذه( . ٘ـٖ: ٜٗ)الموضوعية ، والمنيجية ، والتكميم ، 

( ٙٔـ٘ٔ: ٛٗ)ميم ليذه الوحدات وثبات لمتحميل ووحدات لمتعداد ، والتك،  لمتحميل تصنيف عمل بموجب وحدات
: وقد التزم الباحثان بيذه الخصائص واتبعا الخطوات الآتية . 
نيف أعده الباحثان ليذا الغرض ـ تحقيق المنيجية من خلال الالتزام بتحميل محتوى الكتاب عن طريق تصٔ
( . التعميميةتصنيف الأىداف )
. ـ التكميم ؛ وذلك باستعمال التكرارات إذ يحسب تكرار واحد لكل فكرة ترد في المحتوى ٕ
. ـ تحقيق الموضوعية من خلال حساب معامل الثبات ٖ
.  لسميمةـ التنظيم إذ يجب أن يكون تحميل المحتوى منتظما لضمان النتائج العممية اٗ
( . ٕٔـٕٓ: ٕٔ.)ـ التعميم ، أن تكون النتائج قابمة لمتعميم ٘
 : ـ أداة البحث 4
 المنطقيتم بموجبيا تحميل محتوى موضوعات منيج ( تصنيف)ة حقيق ىدف البحث لابد من وجود أدالت 

والأفكار  المشمولة بيذا البحث ، والأداة في تحميل المحتوى اطار نظري يتكون من مجموعة من المفاىيم
.  (ٔٔ: ٖٕ)المحددة والمعرفة بوضوح وتكون مقسمة إلى مجموعات أو مجالات عمى أساس منطقي معين 

وجود أداة مسبقة لمتعامل بيا مع الأىداف ، اضطر الباحثان لمقيام ببناء أداة يتحقق من خلاليا  مونظرا لعد
، ومن اجل أن تكون عممية ىا فرعية من أىداف واشتقاق لتعميميةأىداف بحثيما ؛ وذلك في ضوء الأىداف ا

 ضحة ودقيقة عمى وفق خطوات سميمة اتبعوضع الأىداف واشتقاقيا خاضعة لضوابط عممية وموضوعية وا
: الباحثان الخطوات الآتية 



. ـ اطمع الباحثان عمى الأدبيات والبحوث التي تبين كيفية صياغة الأىداف العامة والخاصة والسموكية ٔ
.  المنطقيةليتعرفا طبيعة المادة  المنطقاحثان عمى عدد من مصادر ـ اطمع البٕ
. ـ اطمع الباحثان عمى الأىداف المختمفة في الأدبيات والبحوث التي تيتم بيذا المجال وتؤكد عميو ٖ
أىداف تدريسية ( ٙ)وتصنيفيا في استبانة موحدة ، وقد بمغ عددىا  التعميميةـ قام الباحثان بتحميل الأىداف ٗ

ىدفا بشكميا الأولي ، وبعد عرضيا عمى مجموعة من الخبراء ( ٖٓ)أىدافا فرعية بمغ مجموعيا ا هواشتق من
، وبعد أن اخذ المنطق وصدقيا الظاىري والمحكمين والمتخصصين في ىذا الميدان لمتحقق من علاقتيا بمادة 

ودمج بعض الأىداف %( ٓٛ) نتقل ع لا بنسبة  (ٖ)لجنة الخبراء الباحثان بالملاحظات والتعديلات التي قدمتيا
وفيما يأتي عرض للأىداف بشكميا النيائي .  فرعيا ىدفا( ٕٓ)، و أىداف رئيسية( ٗ)ببعضيا أصبح مجموعيا 

 :
بعمم المنطق وتاريخو واىم أعلامو ومصادره ومراجعو والحاجة إليو وعلاقتو الطمبة  تعريف: اليدف الأول 
.   بالعموم الأخر

.  طمبة عمم المنطق وتاريخو معرفة الـ ٔ
. ـ معرفة الطمبة بالحاجة لعمم المنطق وأىميتو ٕ
.  ـ معرفتيم بعلاقة عمم المنطق بالعموم الأخرٖ
. واىم أعلامو إلمام الطمبة بمصادر المنطق ومراجعوـ ٗ
.  مباحث عمم المنطق ووظائفيا ةمن دراس ـ تمكين الطمبة٘

تفكير المنطقي المنظم ، وتنمية قدراتيم عمى التحميل والتركيب تدريب الطمبة عمى ال: اليدف الثاني 
صدار الحكم  . والملاحظة الدقيقة والتعميل والموازنة وا 

. المنطقي المنظمـ قدرة الطمبة عمى التفكير ٔ
قد ، التحميل ، والتركيب ، والربط ، والن)عمى الجوانب الفكرية والميارات العقمية العميا  رات الطمبةقدتنمية ـ ٕ

صدار الحكم . (والبناء ، وا 
.  تنمية قدرات الطمبة عمى الموازنة والمقارنة بين الصحيح وغير الصحيح من خلال القواعد المنطقيةـ ٖ
. المنطقي  سالقيا الطمبة عمى اتقدرتنمية ـ ٗ
. تدريب الطمبة عمى الملاحظة الدقيقة والتعميل ـ٘

يو التراكيب المنطقية من معان وأغراض ، ومعرفة اثر صياغتيا تمكين الطمبة من فيم ما تؤد: اليدف الثالث 
.  في تحديد المعنى والمقارنة فييا 

. المعقدة منيا والواضحة وتحميميا  فيم التراكيب المنطقيةالطمبة عمى  تنمية قدراتـ ٔ
. والمصطمحات  المنطقيةن الطمبة من فيم التعريفات يـ تمكٕ
. نى بأساليب منطقية مختمفةتمكين الطمبة من تأدية المعـ ٖ
.  تنمية قدرات الطمبة عمى المقارنة بين التراكيب المنطقية ـ ٗ
.  معرفة الحقائق المنطقية من خلال الاستنتاجمن  تمكين الطمبةـ ٘



تزويد الطمبة بالأساسيات المنطقية الصحيحة والأساليب الرفيعة بما يوافق القوانين والقواعد : اليدف الرابع 
يصالو بصورة صحيحة  العامة . لممنطق ، وتمكينيم من تصحيح التفكير وا 

.  بالأساسيات المنطقية التي تنمي الفكر وتصحح الأفكارالطمبة  تزويدـ ٔ
.  تمكين الطمبة من محاكاة الأساليب المنطقية الرفيعة عما يرومون إيصالو من معان وأفكارـ ٕ
.  طقية العامةتمكين الطمبة من التطبيق عمى القواعد المنـ ٖ
.  توجيو الطمبة إلى الفكرة المنطقية الصحيحة إذا تعددت الآراءـ ٗ
. معرفة الطمبة بالقوانين والمبادئ الأساسية لعمم المنطق  ـ٘
:    ـ وحدات التحميل 4
يشير المتخصصون في مجال تحميل المحتوى إلى أن ىناك خمس وحدات أساسية تستعمل في ىذا  

وحدة الكممة ، ووحدة الفكرة ، ووحدة الموضوع ، ووحدة الشخصية : ))ىا لوحدة التسجيل وىي الميدان ، تابعة كل
أي الوحدات أكثر ملاءمة : ويتم اختيار الوحدة عمى أساسين ، الأول (( ، ووحدة مقاييس المساحة والزمن

ما في البحث الحالي ، ا( ٖٔ: ٘ٗ)أي الوحدات تعطي نتائج مرضية بأقل تكاليف : لموضوع البحث ، والثاني 
لو وذلك  عميميةلممرحمة الجامعية في ضوء الأىداف الت المنطقاعتمد الباحثان وحدة الفكرة وحدة لتحميل منيج 

دة أساسية في لان الفكرة ىي أكثر الوحدات ملاءمة ليذا البحث ، ولطبيعة المحتوى المحمل فيو ، وىي وح
(. ٛٓ٘: ٙٗ)يراد تشخيصو في المحتوى  نيا تأكيد لموضوع معينتحميل المحتوى ، إذ أ

:  ـ وحدة التعداد 5
وحدة لتعداد الفكر من اجل تعرف قوة ظيور كل مجال من مجالات التصنيف ( التكرار)اعتمد الباحثان  

. ، وما نسبة التأكيد عميو ، وىي الطريقة الأكثر استعمالا في ىذا الميدان 
: ـ خطوات التحميل 6
:  ت الآتية عند تحميميما محتوى مادة الكتاب المبحوث اتبع الباحثان الخطوا 
. ـ قراءة كل موضوع قراءة كاممة بغية تحديد الفكر التي يتضمنيا النص المحمل ٔ
. ـ تحديد الفقرات التي تحوي فكرا ، وىذا يعني تطبيق وحدة التسجيل ٕ
. ، أو تحققو ، وفي ضوء أداة البحث  تعبر عنو لذيـ تحديد أنواع الفكر في الفقرات وتوزيعيا عمى التصنيف اٖ
. ـ إعطاء تكرار واحد لكل فكرة تعبر عن ىدف فرعي من أىداف التصنيف ٗ
. ـ تفريغ النتائج التي يسفر عنيا تحميل محتوى المادة في استمارة التحميل ٘
: ـ قواعد التحميل وأسسو 7
توى حتى يكون التحميل منيجيا ىناك عدد من الأسس والقواعد التي تقوم عميو عممية تحميل المح 

حميل حسب طبيعة ومنتظما من جية ، والحصول عمى نسبة ثبات عالية من جية ثانية ، وقد تختمف قواعد الت
:  ، إذ اعتمد الباحثان قواعد التحميل الآتية ( ٕٔٔ: ٕ٘)وطبيعة التصنيف المستعمل لمتحميل المادة المحممة ،

دف الأقرب الذي يبدو تحققو أكثر  أكثر من ىدف ،فيؤخذ الوـ إذا كانت الفكرة الواحدة تحقق ٔ



مستقمة ، وكذلك إذا منيما يعبر عن فكرة  إذا كان كللٌّ ، من المعطوف والمعطوف عميو تكرار  ـ يُعططَى لكللٍّ ٕ
أما إذا كان المعطوف والمعطوف عميو يمتدان إلى فكرة واحدة فيُعططَى لكمييما تكرار .تعددت المعطوفات 

.  واحد
. ونتيجة ،فيكونان فكرة واحدة،ويُعططَى ليما تكرار واحد ـ إذا احتوت الجممة سبباً ٖ
. ـ إذا وردت عبارة تفسر ما قبميا ،فيكونان فكرة واحدة،ويعطى ليما تكرار واحدٗ
   .بو يكونان فكرة واحدة،ويعطى ليما تكرار واحدـ إذا وردت عبارة احتوت جممة الشرط وجوا٘
 ( .متنوعة)،فإنيا تُصنف في مجال  تشير إلى أيلٍّ من أىداف التصنيف المستخدم ـ إذا وردت فكرة لاٙ

من موضوعات  تيرواخ -لتوضيحيا  –ل عمى وفق قواعد التحميل وأسسو لنَّ حطَ  يعرض الباحثان إنموذجاً 
( . ٘ٛٔـٕٛٔ: ٜٖ) .  المنطقكتاب 

: مباحث الألفاظ الحاجة إلى 
لا يتعمق غرضو الأصمي إلا بنفس المعاني ، ولكنو لا يستغنى عن البحث عن لاشك أن المنطقي  

أحوال الأحوال توصلا إلى المعاني ، لأنو من الواضح أن التفاىم مع الناس ونقل الأفكار بينيم لا يكون غالبا 
حتاج المنطقي إلى أن والألفاظ قد يقع فييا التغيير والخمط فلا يتم التفاىم بيا ، فا. إلا بتوسط لغة من المغات 

يبحث عن أحوال المفظ من جية عامة ، من غير اختصاص بمغة من المغات ، اتماما لمتفاىم ، ليزن كلامو 
. وكلام غيره بمقياس صحيح 

، لان المنطق عمم لا يختص بأىل لغة خاصة ، وان كان قد يحتاج إلى ( من جية عامة: )وقمنا  
كالبحث عن دلالة لام التعريف ـ في لغة العرب ـ : ىا المنطقي فيما قل البحث عما يختص بالمغة التي يستعمل

وما إلى ... والحروف ، وعن أدوات العموم والسمب عمى الاستغراق ، وعن كان وأخواتيا في أنيا من الأدوات 
.  ولكنو قد يستغنى عن إدخاليا في المنطق اعتمادا عمى عموم المغة . ذلك 

ولممنطق حاجة أخرى إلى مباحث الألفاظ من اجل نفسو ، ىي . ىم مع غبره ىذه حاجتو من اجل التفا 
.  أعظم واشد من حاجتو الأولى ، بل لعميا ىي السبب الحقيقي لإدخال ىذه الأبحاث في المنطق 

ونستعين عمى توضيح مقصودنا بذكر تمييد نافع ، ثم نذكر وجو حاجة الإنسان في نفسو إلى معرفة  
وجودان حقيقيان ووجودان : ـ إن للأشياء أربعة وجودات ( التمييد: )يجة لمتمييد ، فنقول مباحث الألفاظ نت
:  اعتباريان جعميان 

، كوجودك ووجود الأشياء التي حولك ونحوىا ، في إفراد الإنسان ( الوجود الخارجي)الوجود الأول ـ  
. الوجودات الخارجية التي لا حصر ليا  والحيوان والشجر والحجر والشمس والقمر والنجوم ، إلى غير ذلك من

إن : وقد قمنا سابقا . ، وىو عممنا بالأشياء الخارجية وغيرىا من المفاىيم ( الوجود الذىني)الثاني ـ  
والانطباع فييا يسمى الوجود الذىني الذي ىو . وىذه القوة تسمى الذىن . للإنسان قوة تنطبع فييا صور الأشياء 

.  لأنيما ليسا بوضع واضع ولا باعتبار معتبر . دان الحقيقيان العمم ، وىذان الوجو
إن الإنسان لما كان اجتماعيا بالطبع ومضطرا لمتعامل والتفاىم مع : ، بيانو ( الوجود المفظي)الثالث ـ  

ي أن والطريقة الأولية لمتفييم ه. باقي أفراد نوعو ، فانو محتاج إلى نقل أفكاره إلى الغير وفيم أفكار الغير 



ولكن ىذه الطريقة من التفييم . ليحس بيا الغير بإحدى الحواس فيدركيا ، يحضر الأشياء الخارجية بنفسيا 
تكمفو كثيرا من العناء ، عمى أنيا لاتفي بتفييم أكثر الأشياء والمعاني ، اما لأنيا ليست من الموجودات الخارجية 

.  أو لأنيا لا يمكن احضارىا 
لإنسان طريقة سيمة سريعة في التفييم ، بان منحو قوة عمى الكلام والنطق بتقاطيع فاليم الله تعالى ا 

وبمرور الزمن دعت الإنسان الحاجة ـ وىي أم الاختراع ـ إلى أن يضع لكل معنى . الحروف ليؤلف منيا الألفاظ 
.   بنفسيا ليحضر المعاني بالألفاظ بدلا من احضارىا . يعرفو ويحتاج إلى التفاىم عنو لفظا خاصا 

ليحضر المعاني بالألفاظ بدلا من : )ولأجل أن تثبت في ذىنك أييا الطالب ىذه العبارة أكررىا لك  
فتأمميا جيدا ، واعرف أن ىذا الإحضار انما يتمكن الإنسان منو بسبب قوة ارتباط المفظ ( . احضارىا بنفسيا

فإذا حصل ىذا . من العمم بالوضع وكثرة الاستعمال وىذا الارتباط القوي ينشا . بالمعنى وعلاقتو بو في الذىن 
الارتباط القوي لدى الذىن يصبح المفظ عنده كأنو المعنى والمعنى كأنو المفظ أي يصبحان عنده كشئ واحد ، 

فإذا احضر المتكمم المفظ فكأنما احضر المعنى بنفسو لمسامع ، فلا يكون فرق لديو بين أن يحضر خارجا نفس 
ن يحضر لفظو الموضوع لو ، فان السامع في كلا الحالين ينتقل ذىنو إلى المعنى ، ولذا قد ينتقل المعنى وبين أ

. السامع إلى المعنى ويغفل عن المفظ وخواصو كأنو لم يسمعو مع انو لم ينتقل إليو إلا بتوسط سماع المفظ 
لمفظ فكأنما وجد المعنى  وزبدة المخض أن ىذا الارتباط يجعل المفظ والمعنى كشئ واحد ، فإذا وجد ا 

ولكنو وجود لفظي لممعنى ، أي أن الموجود حقيقة ىو المفظ لا غير ، .  (( وجود المعنى المفظ وجود)): فمذا نقول 
وينسب وجوده إلى المعنى مجازا ؛ بسبب ىذا الارتباط الناشئ من الوضع ، والشاىد عمى ىذا الارتباط والاتحاد 

فان اسم المحبوب من أعذب الألفاظ عند المحب ، وان : عنى إلى المفظ وبالعكس انتقال القبح والحسن من الم
واسم العدو من اسمج الألفاظ وان كان في نفسو لفظا . كان في نفسو لفظا وحشيا ينفر منو السمع والمسان 

ذا نرى اختلاف القبح في الألفاظ المعبر ب. مستممحا ىا عن المعاني وكمما زاد ىذا الارتباط زاد الانتقال ، وا 
القبيحة ، نحو التعبير عن عورة الإنسان ، فكثير الاستعمال أقبح من قميمو ، والكناية اقل قبحا ، بل قد لا يكون 

. فييا قبح كما كنى القران الكريم بالفروج 
وكذا رصانة التعبير وعذوبتو يعطي جمالا في المعنى لا نجده في التعبير الركيك الجافي، فيضفى  

. لمفظ عمى المعنى جمالا وعذوبة جمال ا
إن الألفاظ وحدىا لا تكفي لمقيام بحاجات الإنسان كميا ، لأنيا تختص ( : الوجود الكتبي)الرابع ـ  

اما الغائبون والمذين سيوجدون ، فلابد ليم من وسيمة أخرى لتفييميم، فالتجأ الإنسان أن يصنع . بالمشافيين 
وقد سبق . الة عمى المعاني ، بدلا من النطق بيا، فكان الخط وجودا لمفظ النقوش الخطية لإحضار ألفاظو الد

ولكنو وجود (( . إن وجود الخط وجود لمفظ ووجود لممعنى تبعا: ))إن المفظ وجود لممعنى ، فمذا نقول : أن قمنا 
لمعنى مجازا بسبب كتبي لمفظ والمعنى ، أي أن الموجود حقيقة ىو الكتابة لا غير ، وينسب الوجود إلى المفظ وا

.  الوضع 
إذن الكتابة تحضر الألفاظ ، والألفاظ تحضر المعاني في الذىن ، والمعاني الذىنية تدل عمى  

.  الموجودات الخارجية 



.   بسبب الوضع والاستعمال ( وجودان مجازيان اعتباريان لممعنى)فاتضح أن الوجود المفظي والكتبي 
 

:  النتيجة ـ 
يان المطول ـ وغرضنا أن نفيم منو الوجود المفظي ، وقد فيمنا أن المفظ والمعنى لقد سمعت ىذا الب 

. لأجل قوة الارتباط بينيما كالشئ الواحد ، فإذا أحضرت المفظ بالمنطق فكأنما أحضرت المعنى بنفسو 
ا ومن ىنا نفيم كيف يؤثر ىذا الارتباط عمى تفكير الإنسان بينو وبين نفسو ، ألا ترى نفسك عندم 

تحضر أي معنى كان في ذىنك لابد أن تحضر معو لفظو أيضا ، بل أكثر من ذلك تكون انتقالاتك الذىنية من 
فانا نجد انو لا ينفك غالبا تفكيرنا في أي أمر كان عن : معنى إلى معنى بتوسط إحضارك لألفاظيا في الذىن 

ظ التي نتخيميا ، فنرتب الألفاظ في أذىاننا ، تخيل الألفاظ وتصورىا كأنما نتحدث إلى نفوسنا ونناجييا بالألفا
.  وعمى طبقيا نرتب المعاني وتفصيلاتيا ، كما لو كنا نتكمم عم غيرنا 

الانتقالات الذىنية قد تكون بألفاظ ذىنية ، : ))قال الحكيم العظيم الشيخ الطوسي في شرح الإشارات  
((.  المعنى ـ في الأذىانوذلك لرسوخ العلاقة المذكورة ـ يشير إلى علاقة المفظ ب

فإذا أخطا المفكر في الألفاظ الذىنية أو تغيرت عميو أحواليا يؤثر ذلك عمى أفكاره وانتقالاتو الذىنية ،  
. لمسبب المتقدم 

فمن الضروري لترتيب الأفكار الصحيحة لطالب العموم أن يحسن معرفة أحوال الألفاظ من وجية عامة  
) . ن يبحث عنيا مقدمة لعمم المنطق واستعانتو بيا عمى تنظيم أفكاره الصحيحة ، وكان لزاما عمى المنطقي أ

( . ٕ٘ـٕٔ: ٜٖ
 :تحديد العبارات التي تحوي فكرا 

ـ لاشك أن المنطقي لا يتعمق غرضو الأصمي إلا بنفس المعاني ، ولكنو لا يستغنى عن البحث عن أحوال ٔ
التفاىم مع الناس ونقل الأفكار بينيم لا يكون غالبا إلا  الأحوال توصلا إلى المعاني ؛ لأنو من الواضح أن

.  بتوسط لغة من المغات 
. ـ والألفاظ قد يقع فييا التغيير والخمط فلا يتم التفاىم بيا ٕ
.  ـ فاحتاج المنطقي إلى أن يبحث عن أحوال المفظ من جية عامة ،  من غير اختصاص بمغة من المغات ٖ
. كلامو وكلام غيره بمقياس صحيح ـ اتماما لمتفاىم ، ليزن ٗ
؛ لان المنطق عمم لا يختص بأىل لغة خاصة ، وان كان قد يحتاج إلى البحث عما ( من جية عامة: )ـ وقمنا ٘

كالبحث عن دلالة لام    التعريف ـ في لغة العرب ـ عمى : يختص بالمغة التي يستعمميا المنطقي فيما قل 
. وما إلى ذلك ... والحروف ، وعن أدوات العموم والسمب أنيا من الأدوات الاستغراق ، وعن كان وأخواتيا في 

.  ولكنو قد يستغنى عن إدخاليا في المنطق اعتمادا عمى عموم المغة 
ـ ىذه حاجتو من اجل التفاىم مع غبره ، ولممنطق حاجة أخرى إلى مباحث الألفاظ من اجل نفسو ، ىي أعظم ٙ

.  ىا ىي السبب الحقيقي لإدخال ىذه الأبحاث في المنطق واشد من حاجتو الأولى ، بل لعل



ـ ونستعين عمى توضيح مقصودنا بذكر تمييد نافع ، ثم نذكر وجو حاجة الإنسان في نفسو إلى معرفة مباحث ٚ
الألفاظ نتيجة لمتمييد ،  

:  عميان وجودان حقيقيان ووجودان اعتباريان ج: ـ إن للأشياء أربعة وجودات ( التمييد: )ـ فنقول ٛ
، كوجودك ووجود الأشياء التي حولك ونحوىا ، في إفراد الإنسان والحيوان ( الوجود الخارجي)ـ الوجود الأول ـ ٜ

. والشجر والحجر والشمس والقمر والنجوم ، إلى غير ذلك من الوجودات الخارجية التي لا حصر ليا 
إن للإنسان : وقد قمنا سابقا . جية وغيرىا من المفاىيم ، وىو عممنا بالأشياء الخار( الوجود الذىني)ـ الثاني ـ ٓٔ

والانطباع فييا يسمى الوجود الذىني الذي ىو العمم ، . وىذه القوة تسمى الذىن . قوة تنطبع فييا صور الأشياء 
.  لأنيما ليسا بوضع واضع ولا باعتبار معتبر . وىذان الوجودان الحقيقيان 

إن الإنسان لما كان اجتماعيا بالطبع ومضطرا لمتعامل والتفاىم مع باقي : بيانو  ،( الوجود المفظي)ـ الثالث ـ ٔٔ
أفراد نوعو ، فانو محتاج إلى نقل أفكاره إلى الغير وفيم أفكار الغير  والطريقة الأولية لمتفييم ىي أن يحضر 

يقة من التفييم تكمفو كثيرا ولكن ىذه الطر. ليحس بيا الغير بإحدى الحواس فيدركيا ، الأشياء الخارجية بنفسيا 
من العناء ، عمى أنيا لاتفي بتفييم أكثر الأشياء والمعاني ، اما لأنيا ليست من الموجودات الخارجية أو لأنيا 

.  لا يمكن احضارىا 
ـ فاليم الله تعالى الإنسان طريقة سيمة سريعة في التفييم ، بان منحو قوة عمى الكلام والنطق بتقاطيع ٕٔ

وبمرور الزمن دعت الإنسان الحاجة ـ وىي أم الاختراع ـ إلى أن يضع لكل معنى . يؤلف منيا الألفاظ الحروف ل
ولأجل أن . ليحضر المعاني بالألفاظ بدلا من احضارىا بنفسيا . يعرفو ويحتاج إلى التفاىم عنو لفظا خاصا 

( . لألفاظ بدلا من احضارىا بنفسياليحضر المعاني با: )تثبت في ذىنك أييا الطالب ىذه العبارة أكررىا لك 
فتأمميا جيدا ، واعرف أن ىذا الإحضار انما يتمكن الإنسان منو بسبب قوة ارتباط المفظ بالمعنى وعلاقتو بو في 

فإذا حصل ىذا الارتباط القوي لدى الذىن . الذىن  وىذا الارتباط القوي ينشا من العمم بالوضع وكثرة الاستعمال 
كأنو المعنى والمعنى كأنو المفظ أي يصبحان عنده كشئ واحد ، فإذا احضر المتكمم المفظ يصبح المفظ عنده 

فكأنما احضر المعنى بنفسو لمسامع ، فلا يكون فرق لديو بين أن يحضر خارجا نفس المعنى وبين أن يحضر 
السامع إلى المعنى  لفظو الموضوع لو ، فان السامع في كلا الحالين ينتقل ذىنو إلى المعنى ، ولذا قد ينتقل
وزبدة المخض أن ىذا . ويغفل عن المفظ وخواصو كأنو لم يسمعو مع انو لم ينتقل إليو إلا بتوسط سماع المفظ 

وجود  المفظ وجود)): الارتباط يجعل المفظ والمعنى كشئ واحد ، فإذا وجد المفظ فكأنما وجد المعنى ، فمذا نقول 
، أي أن الموجود حقيقة ىو المفظ لا غير ، وينسب وجوده إلى المعنى  ولكنو وجود لفظي لممعنى.  (( المعنى

مجازا ؛ بسبب ىذا الارتباط الناشئ من الوضع ،  
فان اسم المحبوب : ـ والشاىد عمى ىذا الارتباط والاتحاد انتقال القبح والحسن من المعنى إلى المفظ وبالعكسٖٔ

واسم العدو من اسمج . لفظا وحشيا ينفر منو السمع والمسان من أعذب الألفاظ عند المحب ، وان كان في نفسو 
ذا نرى اختلاف القبح في . الألفاظ وان كان في نفسو لفظا مستممحا وكمما زاد ىذا الارتباط زاد الانتقال ، وا 

، الألفاظ المعبر بيا عن المعاني القبيحة ، نحو التعبير عن عورة الإنسان ، فكثير الاستعمال أقبح من قميمو 



والكناية اقل قبحا ، بل قد لا يكون فييا قبح كما كنى القران الكريم بالفروج ، وكذا رصانة التعبير وعذوبتو يعطي 
. جمالا في المعنى لا نجده في التعبير الركيك الجافي، فيضفى جمال المفظ عمى المعنى جمالا وعذوبة

لمقيام بحاجات الإنسان كميا ؛ لأنيا تختص  إن الألفاظ وحدىا لا تكفي( : الوجود الكتبي)ـ الرابع ـ ٗٔ
اما الغائبون والمذين سيوجدون ، فلابد ليم من وسيمة أخرى لتفييميم، فالتجأ الإنسان أن يصنع . بالمشافيين 

وقد سبق . النقوش الخطية لإحضار ألفاظو الدالة عمى المعاني ، بدلا من النطق بيا، فكان الخط وجودا لمفظ 
ولكنو وجود (( . إن وجود الخط وجود لمفظ ووجود لممعنى تبعا: ))لفظ وجود لممعنى ، فمذا نقولإن ال: أن قمنا 

كتبي لمفظ والمعنى ، أي أن الموجود حقيقة ىو الكتابة لا غير ، وينسب الوجود إلى المفظ والمعنى مجازا بسبب 
والمعاني الذىنية تدل عمى إذن الكتابة تحضر الألفاظ ، والألفاظ تحضر المعاني في الذىن ، . الوضع

بسبب الوضع ( وجودان مجازيان اعتباريان لممعنى)فاتضح أن الوجود المفظي والكتبي . الموجودات الخارجية 
.   والاستعمال 

لقد سمعت ىذا البيان المطول ـ وغرضنا أن نفيم منو الوجود المفظي ، وقد فيمنا أن المفظ : النتيجة ـ 15
باط بينيما كالشئ الواحد ، فإذا أحضرت المفظ بالمنطق فكأنما أحضرت المعنى بنفسو والمعنى لأجل قوة الارت

ومن ىنا نفيم كيف يؤثر ىذا الارتباط عمى تفكير الإنسان بينو وبين نفسو ، ألا ترى نفسك عندما تحضر أي .
ية من معنى إلى معنى كان في ذىنك لابد أن تحضر معو لفظو أيضا ، بل أكثر من ذلك تكون انتقالاتك الذىن

فانا نجد انو لا ينفك غالبا تفكيرنا في أي أمر كان عن تخيل : معنى بتوسط إحضارك لألفاظيا في الذىن 
الألفاظ وتصورىا كأنما نتحدث إلى نفوسنا ونناجييا بالألفاظ التي نتخيميا ، فنرتب الألفاظ في أذىاننا ، وعمى 

قال الحكيم العظيم الشيخ الطوسي في شرح . نتكمم عم غيرنا  طبقيا نرتب المعاني وتفصيلاتيا ، كما لو كنا
الانتقالات الذىنية قد تكون بألفاظ ذىنية ، وذلك لرسوخ العلاقة المذكورة ـ يشير إلى علاقة المفظ : ))الإشارات 

أفكاره  فإذا أخطا المفكر في الألفاظ الذىنية أو تغيرت عميو أحواليا يؤثر ذلك عمى((. بالمعنى ـ في الأذىان
فمن الضروري لترتيب الأفكار الصحيحة لطالب العموم أن يحسن معرفة .وانتقالاتو الذىنية ، لمسبب المتقدم

أحوال الألفاظ من وجية عامة ، وكان لزاما عمى المنطقي أن يبحث عنيا مقدمة لعمم المنطق واستعانتو بيا عمى 
 . تنظيم أفكاره الصحيحة 

استمارة التحميل 
حقميا رقم الفكرة حقميا رقم الفكرة حقميا رقم الفكرة 

1 1/2 6 1/2 11 4/5 
2 4/1 7 5/1 12 3/3 
3 3/1 8 4/5 13 4/3 
4 2/3 9 4/5 14 4/5 
5 1/5 10 4/5 15 1/5 

: ـ ثبات التحميل 8
. تتطمب طريقة تحميل المحتوى الموضوعية ؛لمتأكد من سلامة التحميل،ويمكن تحقيقيا عن طريق الثبات

. ه من الصعوبة الوثوق بنتائج التحميل ننَّ إابو فوبغي



ويتأثر التحميل بطبيعة المادة المحممة ،وأداة التصنيف ،وخبرة المحمل وميارتو ومدى وضوح أسس التحميل   
ومن أجل الحصول عمى ثبات مقبول يُطمئطَن إليو في أثناء عممية التحميل ، اختار (. ٖ٘ٔ: ٜٗ)وقواعده 

من العدد الكمي من صفحات الكتاب الخاضعة لمتحميل (  %ٖٓ) دة الكتاب بنسبة قدرىا ن ماالباحثان عينة م
: ويستخرج الثبات من خلال طريقتين ،

.  يوماً (  ٖٓ)اتفاق الباحث مع نفسو عبر الزمن لمدة : الأولى 
: وباستعمال معادلة سكوت وىي. الاتساق بين محممين مختمفين في النتائج: الثانية 

عدد مرات اتفاق المحممينِ                                     
 ٓٓٔمعامل ثبات تحميل المحتوى  ـــــــــــــــــ   

. (ٕٙٔ: ٖ٘(             عدد الوحدات الكمية لممحممينِ                                     
 عمى تسمية الفكر،(  ٘ٛ،ٖٔ)يوماً ( ٖٓ)عبر الزمن مدة  (ٗ) بمغ معامل الاتفاق بين محاولتي الباحث 

عمى تسمية الفكر ،و ( ٘ٛ،ٖٔ)وبمغ معامل الاتفاق بين الباحث والمحمل الأول  .عمى تصنيفيا ( ٓ،ٜٓ)و
عمى تسمية الفكر،و ( ٓ,ٜٛ)عمى تصنيفيا وبمغ معامل الاتفاق بين الباحث والمحمل الثاني ( ٛٛ،ٖٖ)
عمى تسمية ( ٖٙ،ٕٛ)الثاني لل الأول والمحمل عمى تصنيفيا وبمغ معامل الاتفاق بين المح( ٓٛ،ٖٙ)

. عمى تصنيفيا ( ٛٛ،ٙٙ)الفكرو
: ـ الوسائل الحسابية والإحصائية 9

: استعمل الباحثان الوسائل الإحصائية الآتية 
. ـ معادلة سكوت لحساب معامل الثبات ٔ
.   ـ النسبة المئوية لمعالجة البياناتٕ
                                                      . (ٕٙٔ: ٖ٘)              .                  ـ الوسط الحسابي ٖ
 

: عرض النتائج وتفسيرىا : رابعا 
يعرض الباحثان النتائج التي توصلا إلييا في ىذا البحث ومناقشتيا ، وذلك في ضوء التصنيف  

حسب الترتيب التنازلي للأىداف  نطقالمالمستعمل لمكتاب المحمل ، إذ يعرضا نتائج تحميل محتوى كتاب 
( . الإجرائية)الرئيسية مع أىدافيا الفرعية 

فكرة تنسجم مع الأىداف ( ٕٓٔ٘)منيا فكرة تضمنيا الكتاب ( ٕٓٗ٘)كشفت نتائج التحميل أن ىناك  
قد فكرة فقط لا تنسجم مع الأىداف الفرعية و( ٖٓ)، وان ىناك %( ٜٛ ,ٕٛ)مقدارىا الفرعية وبنسبة مئوية 

والأىداف التي ، وىي نسبة ضئيمة جدا لا تشكل أي ضرر عمى محتوى مادة الكتاب %( ٔ, ٛٔ)شكمت نسبة 
.  (ٔ)أىداف وىي كما مبين في جدول  أربعةتوزعت عمييا الفكر كانت 

. الأىداف الرئيسية مرتبة تنازليا حسب تكراراتيا ونسبيا المئوية  (1)جدول 
الترتيب % التكرارات الأىداف ت 
 1 46, 81 1175الرابع اليدف  1
 2 34 ,22 859الثاني اليدف  2



 3 78,15 396الثالث اليدف  3
 4 19,3 80الأول  اليدف 4

 % 100 2510المجمــــوع 

 (%ٙٗ, ٔٛ)تكرارا وبنسبة مئوية مقدارىا ( ٘ٚٔٔ)حصل عمى  الرابعأن اليدف ( ٔ)يتضح من جدول  
المعيار الذي نستطيع من ، و%( ٖٗ ,ٕٕ)   تكرارا وبنسبة مئوية مقدارىا ( ٜ٘ٛ)حصل عمى  الثانيواليدف ، 

لا ىو الوسط الحسابي ، وبعد استخراجو كانت نسبتو  واليدف متحقق في محتوى الكتاب أ خلالو الحكم عمى أننَّ 
 الرابعاليدف  مافقط وه الأربعة ىدفانما تحقق من الأىداف  ، ومن خلالو تبينَّن أننَّ %( ٕٓ)في ىذا البحث 

 لممنطق ، والقواعد العامة القوانينتزويد الطمبة بالأساسيات المنطقية الصحيحة والأساليب الرفيعة بما يوافق )
يصالو بصورة صحيحةوتمكينيم من  تدريب الطمبة عمى التفكير المنطقي ) الثاني، واليدف  (تصحيح التفكير وا 

صدار الحكم ليل والتركيب والملاحظةالمنظم ، وتنمية قدراتيم عمى التح ، وبما أن  (الدقيقة والتعميل والموازنة وا 
في محتوى الكتاب ، في حين أن ىما ىذا يعني تحقق%( ٕٓ)أكثر من نسبتيما تجاوزت  الرابع والثاني اليدفين
 إذ حصل ،بالشكل المطموب  اتحققيلذلك لم %( ٕٓ) ا المئوية إلىملم تصل نسبتو الثالث والأول اليدفين
صياغتيا في  تمكين الطمبة من فيم ما تؤديو التراكيب المنطقية من معان وأغراض ، ومعرفة اثر) الثالث اليدف

تعريف )، واليدف الأول ( %٘ٔ,ٛٚ)مقدارىا بنسبة مئوية  ،تكراراً  (ٜٖٙ)عمى  (تحديد المعنى والمقارنة فييا
حصل عمى  (وعلاقتو بالعموم الأخر مراجعو والحاجة إليوالطمبة بعمم المنطق وتاريخو واىم أعلامو ومصادره و

وفيما يأتي عرض نتائج كل . %(  ٕٓ) ، وىذه النسب أقل من%( ٖ,ٜٔ) مقدارىاتكرارا، بنسبة مئوية ( ٓٛ)
 : (ٕ)ىدف رئيسي وتفسيره مع أىدافو الفرعية كما مبين في جدول 

 
 في محتوى الكتاب موضحا فيو كل ىدف وتكراراتو ونسبو المئوية   التربويةيبين الأىداف ( 2)جدول                     

اليدف الأول اليدف الثالث اليدف الثاني اليدف الرابع ت 
ترتيب  

اليدف 
الفرعي 

النسبة التكرار 
 %

ترتيب 
اليدف 
الفرعي 

النسبة التكرار 
 %

ترتيب 
اليدف 
الفرعي 

النسبة التكرار 
 %

ترتيب 
اليدف 
الفرعي 

النسبة التكرار 
 %

1 1 365 06,31 5 255 69,29 1 106 77,26 5 57 25,71 
2 5 312 55,26 3 215 03,25 2 102 76,25 2 28 75,28 
ــ ــ  1 20,20 80 4 02,20 172 1 74,15 185 3 3
ــ ــ  3 94,18 75 3 97,13 120 4 47,14 170 4 4
ــ ــ  4 33,8 33 5 29,11 97 2 17,12 143 2 5

 100 80  100 396  100 859  99,99 1175المجموع 

تزويد الطمبة بالأساسيات المنطقية الصحيحة والأساليب الرفيعة )أن اليدف الرابع ( ٕ)يتضح من جدول 
يصالو بصورة صحيحة وتمكينيم من لممنطق ، والقواعد العامة القوانينبما يوافق  يؤكد ىذا   (تصحيح التفكير وا 

واعد الأساسية والأحكام المنطقية الصحيحة ؛ لبناء خمفية معرفية واسعة اليدف عمى ضرورة تزويد الطمبة بالق
 لمرتبة الأولى بين الأىداف الأخرلدى الطمبة ،وقد تحقق ىذا اليدف في كتاب المنطق ، بشكل جيد بذلك يتبوأ ا

تى شغل ىذا اليدف الشارح توسّع في ذكر القواعد والحقائق واىتم بجمع شواردىا والإلمام بتفاصيميا ، ح ، بل أننَّ 
ز عمى المنطق ، وىذا جملُّو يركّ %( ٔٛ,ٙٗ)وحده مساحة واسعة من محتوى مادة الكتاب الكمي ، وصمت إلى 



ىذا يعني تركيزه عمى المسائل المتشعبة  والبحوث الدقيقة والتفصيمية ، وىذا المعنى . التخصصي غير الوظيفي 
يُبتدأ بالسيل والأىم  ثم الصعب ثم  لابد أنْ  في شرحو ،وبدييياً  ما يكون في المباحث التي يذكرىا الشارح غالباً 

الأعقد ، فيبدأ بالمنطق الوظيفي الذي ييتم بالقواعد المنطقية التي تنيض بأداء الوظيفة الأساسية لعمم المنطق 
ث وىي عصمة الذىن من الوقوع في الخطأ في الفكر ، ثم ينتقل إلى النحو التخصصي الذي يتناول المباح

ه يؤدي إلى ننَّ إبالمنطق التخصصي مباشرة من دون تحقيق المنطق الوظيفي ف ئا إذا ابتُدِ التفصيمية والعميقة ، أمنَّ 
وبعدىا  ، ه ويرىق حافظتوذىنوتعقيدىا ينال من عزيمتو  ويثقل تشابك المعمومات وتشويشيا يربك الدارس ، 

وتضمن ىذا  (  .ٚ: ٓٗ)اره في سلاسة ويسر يتخرج الطالب وىو عاجز عن التعبير عن نفسو وتقديم أفك
خمسة أىداف فرعية توزعت عمييا تكراراتيا كلا حسب طبيعتو ووظيفتو ، وقد بمغت تكرارات اليدف ( ٘)اليدف 

تكرارا بنسبة مئوية ( ٖ٘ٙ( )بالأساسيات المنطقية التي تنمي الفكر وتصحح الأفكارالطمبة  تزويد)الفرعي الأول 
، وىذا يؤكد أن اليدف قد تحقق بشكل جيد ،إذ يعد الجانب الأساسي لمخمفية التي ينطمق %( 06,31)مقدارىا 

 ... منيا الطالب المتخصص لفيم مصطمحات المادة المنطقية
فقد حصل عمى ( معرفة الطمبة بالقوانين والمبادئ الأساسية لعمم المنطق)اما اليدف الفرعي الخامس  
أن تحقيق ىذا اليدف في أي كتاب منطقي أمر طبيعي ؛ لان %( 55,26)ا تكرارا بنسبة مئوية مقداره( ٕٖٔ)

المادة المنطقية قائمة عمى أساسيات ومصطمحات وتعريفات قد تكون مشتركة ، وقد تكون متفاوتة من جية 
اما بقية الأىداف الفرعية التي لم تصل نسبتيا إلى الوسط الحسابي فيي اليدف ... منيج وصفيا وتفسيرىا 

تكرارا ( 185)الذي بمغ عدد تكراراتو ( تمكين الطمبة من التطبيق عمى القواعد المنطقية العامة)عي الثالث الفر
وىو يحتاج إلى زيادة نسبتو في الكتاب بما يضمن تحقيقو ، إذ إن عدم مراعاة %( ٘ٔ,ٗٚ)ونسبة مئوية مقدارىا 

تاب انعكس سمبا عمى الطمبة إذا ما اعتمد الجانب التطبيقي في الدروس المنطقية شكل خملا في منيجية الك
تدريسو في الجامعة ، وان التركيز في الدرس المنطقي عمى الجانب النظري من دون التطبيقي يؤدي إلى حفظ 

فدراسة القواعد لا تؤتي ثمارىا إلّا بكثرة التطبيق عمييا ، وتدريب الطمبة ...القواعد المنطقية من دون استيعابيا 
عمى الأبواب التي يدرسونيا ، فالإلمام بالقواعد يمثل الجانب النظري من الخصائص المنطقية ، تدريبا كافيا 

والتطبيقات تمثل الجانب العممي الذي تبدو فائدتو في التفكير السميم والتطبيق العممي لكي تثبت القواعد في 
ة المنطقية الصحيحة إذا تعددت توجيو الطمبة إلى الفكر)، واليدف الفرعي الرابع ( ٕ٘٘: ٔ)أذىان الطمبة 

، وكذلك اليدف الفرعي الثاني %( ٗٔ,ٗٚ)تكرارا وبنسبة مئوية مقدارىا ( 170)فقد بمغ مجموع تكراراتو ( الآراء
الذي بمغ مجموع  (تمكين الطمبة من محاكاة الأساليب المنطقية الرفيعة عما يرومون إيصالو من معان وأفكار)

وىذان اليدفان يتطمبان زيادة نسبتيما عند النظر في ( ٕٔ,17)بة مئوية مقدارىا تكرارا وبنس (143)تكراراتو 
. ..محاولة إعادة الكتاب أو تنقيحو 

التحميل والتركيب  تدريب الطمبة عمى التفكير المنطقي المنظم ، وتنمية قدراتيم عمى)اما اليدف الثاني  
صدار الحكم تكرارا وبنسبة مئوية مقدارىا ( ٜ٘ٛ)حصل ىذا اليدف عمى  (والملاحظة الدقيقة والتعميل والموازنة وا 

ىذا يعني أن المحتوى قد تضمن اليدف بشكل جيد في مرحمة ميمة من حياة الطالب الجامعي التي %( 34 ,22)
يمر بيا ، وىذا ما أكدتو الفمسفة التربوية في تنمية ميارات التفكير واعترافيا بالحاجة إلى المنطق وافتقارىا إليو 



تتباين بتباين العصور والثقافات ، فالمنطق والنشاط العقمي صنوان لا يفترقان ينمان عمى البنية الذىنية والفكرية 
، والأرجح أن المنطق يمبس لبوس المذىب الفمسفي ، ويصنع في المعرفة صنيع الأعمدة والقوالب في البنيان ، 

صابة اليدف و انطلاقة المنيج ، وان لم يكن كذلك فيو رموز ودلائل إذ تجد فيو برد اليقين وصواب التسميم وا 
وابرز ما في الأمر ، إن نتائج ... مجردة تنبئ عن العقمية ، لا يفتأ التحميل يكشف عن ابعادىا وعمقيا المعرفي 
، وتضمن ىذا اليدف ( ٜ: ٕ٘...)المنطق وسيمة لتأييد الفمسفات التي منيا انطمق المنطق وعمى ابعادىا اعتمد 

خمسة أىداف فرعية توزعت عمييا تكراراتيا كلا حسب طبيعتو ووظيفتو ، وقد بمغت تكرارات اليدف الفرعي  (٘)
%( ٜٕ,ٜٙ)تكرارا وبنسبة مئوية مقدارىا ( ٕ٘٘( )تدريب الطمبة عمى الملاحظة الدقيقة والتعميل)الخامس 

الصحيح وغير الصحيح من خلال القواعد  تنمية قدرات الطمبة عمى الموازنة والمقارنة بين)واليدف الفرعي الثالث
، وكذلك اليدف الفرعي الأول %( ٕ٘,ٖٓ)تكرارا وبنسبة مئوية مقدارىا ( 215)فقد بمغ مجموع تكراراتو ( المنطقية

%( ٕٓ,ٕٓ)تكرارا وبنسبة مئوية مقدارىا ( 172)بمغ مجموع تكراراتو  (المنطقي المنظمقدرة الطمبة عمى التفكير )
ىذه الأىداف منسجما وأىمية أىداف المنطق المتمثمة بتنظيم الأفكار وتسمسميا وترابطيا بطريقة فقد جاء تحقيق 

... تؤدي إلى معنى واضح ، أو نتيجة مترتبة عمى حجج معقولة 
تنمية )اما اليدفان الفرعيان الرابع والأول المرتبطان باليدف الثاني فإنيما لم يتحققا عمى ما يجب وىما 

، %( ٖٔ,ٜٚ)تكرارا وبنسبة مئوية مقدارىا ( ٕٓٔ)الذي حصل عمى ( المنطقي سالقيا عمىالطمبة  اتقدر
التحميل ، والتركيب ، والربط ، : لفكرية والميارات العقمية العميا عمى الجوانب ا رات الطمبةقدتنمية )واليدف 

صدار الحكم ،عمى الرغم %( ٔٔ,ٜٕ)رىا تكرارا وبنسبة مئوية مقدا( ٜٚ)وقد حصل عمى ( والنقد ، والبناء ، وا 
من أىميتيما إلّا إنيما يحتاجان إلى مزيد من التكرارات ليصلا إلى الحد المطموب والذي ينسجم ومحتوى الكتاب 

 ...
ومعرفة  تراكيب المنطقية من معان وأغراض تمكين الطمبة من فيم ما تؤديو ال)اما اليدف الثالث وىو 

تكرارا (  ٜٖٙ)فقد احتل الترتيب الثالث إذ بمغ مجموع تكراراتو  (رنة فييااثر صياغتيا في تحديد المعنى والمقا
تعريف الطمبة بعمم المنطق وتاريخو واىم أعلامو ومصادره ومراجعو )، واليدف الأول %( 78,15)وبنسبة مئوية 

%( 19,3)سبة مئوية تكرارا وبن( 80)فقد احتل المرتبة الأخيرة بحصولو عمى ( والحاجة إليو وعلاقتو بالعموم الأخر
المطموب ، ليذا اكتفى الباحثان بالاىتمام  ياحظما لم يإنو إلاّ  المنطقا في أىداف معمى الرغم من أىميتو، 

لذلك لم يتحققا %( ٕٓ)بعرضيما من دون مناقشتيما لان نسبتيما لم تبمغ الوسط الحسابي لمنسبة المئوية 
وقدرات ه يمتمك قابميات الشارح يتعامل مع دارس عمى أننَّ  ربما يعود سبب ذلك إلى أننَّ  ...بالشكل المطموب 

ه يفترض ننَّ إ : المنطقية والقوانين المذكورة في الكتاب وتقويميا، أيْ  عدعمى دراسة الأفكار والقوا تجعمو قادراً كافية 
ه سيواجو بعض فإننَّ  فيو ا إذا لم يكن متحققاً في الدارس عندما يدرس ىذا الكتاب ،أمنَّ  يكون ىذا اليدف متحققاً  أنْ 

خمسة أىداف فرعية ، ( ٘)وتضمن اليدف الرابع واليدف الأول كل منيما...المشكلات في أثناء دراستو لو
حسب طبيعتيا ووظيفتيا ، ولا تحتاج الأىداف الفرعية في ىذين اليدفين إلى معيار ب كلاً ، ىا تكراراتيا بينتوزعت 
، فإذا كان اليدف الرئيسي غير متحقق في الكتاب فلا %(   ٕٓ) دون أل ىا لم تتحقق في الكتاب فيي؛ لأننَّ 



ف ما حصمت عميو الأىدا بيني( ٕ)لا ؟ وجدول  ممتحققة أأمعنى من البحث ومعرفة الأىداف الفرعية لو 
. الفرعية من تكرارات ونسب مئوية

 
: خامسا ـ الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات 

:  الاستنتاجاتأولا ـ 
 عميميةبسبب عدم وجود الأىداف التبشكل كبير ؛تتعرض لمعشوائية  تياعممية التدريسية في أرقى مؤسسال ـ إننَّ ٔ

. في المواد المختمفة ولاسيما مادة المنطق 
المتبع تدريسو في ىذه  ـ إن الأىداف التربوية غير متوازنة في توزيعيا في محتوى الكتاب ٕ

. المادة     
. لم يتحققا بالشكل المطموب عمى الرغم من أىميتيما  ـ إن اليدفين الرابع والأولٖ
د دارسيو بجممة واسعة من القواعد  المنطقية، والقوانين  ـ اتضح من خلال نتائج البحث أننَّ ٗ ىذا الكتاب يزوسِّ

.   ،والمعمومات التخصصية الدقيقة 
القاعدة المنطقية الصحيحة بالشواىد كتاب المنطق لا يراعي الممارسات العممية، والتطبيقات اللازمة عمى  ـ إننَّ ٘

ننَّ  يتمقون مادة المنطق ما يعتمد في توضيح القاعدة الأمثمةطَ الجافةطَ المكررة ، وىذا يجعل الطمبة المختمفة ،وا 
. ر قابمياتيم الفكريةوبعيدة عن واقعيم وما يحتاجونو من ممارسات عممية تطوّ قواعد جامدة 

ما ركز عمى المنطق التخصصي من دون التعرض إلى نطق الوظيفي، إننَّ ـ محتوى كتاب المنطق لا يُعنى بالمٙ
يدركو الطمبة من خلال دراستو ، ولعل ىذا ىو الذي أدى  ما يؤديو المنطق الوظيفي من معنى يمكن أنْ 

. إلى جفاف الدرس المنطقي 
. ء عرض المادة المنطقيةوالتراكيب التي تنمي لدى الطمبة ميارات التفكير المختمفة في أثنا بـ قمة الأساليٚ
ـ حرص الشارح عمى صياغة التعريفات المنطقية صياغة جامعة وتوضيحيا بالشكل الذي يجعل الطالب ٛ

. ، وىذه إيجابية تضاف إلى إيجابيات الكتابيفيميا جيداً 
: ثانيا ـ التوصيات 

. ولاسيما مادة المنطقـ ضرورة وضع أىداف تدريسية لكل مادة من المواد المقرر تدريسيا في الجامعات ٔ
ي المنطق وتبصيرىم بأىميتيا وضرورة العمل في ضوئيا في الأقسام يسضرورة تفعيل ىذه الأىداف لدى تدريـ ٕ

. التي تدرس المنطق
. ـ أن يتم تأكيد اليدف بجوانبو كميا ، أي الأىداف الفرعية فيو ٖ
عادة تأليفوٗ الكتاب مجموعة   ـ كون أن  ـ إعادة النظر في كتاب المنطق وذلك في تنقيحو وا 
في محتواه   عميميةمن المحاضرات ـ بالشكل الذي يحقق التوازن المطموب بين الأىداف الت   
.   وتلافي الخمل الموجود في توزيعيا ضمن المحتوى    
 تدريس المنطق تراكمياً  يكونطَ  وأنْ  ، (الوظيفيغير )طق الوظيفي قبل المنطق التخصصي ـ الاىتمام بالمن٘

 .  لمطمبة يبدأ من السيل ثم ينتقل إلى الصعب ثم الأعقد



 
:   المقترحاتثالثا ـ 

ـ إجراء دراسة تحميمية لكتب المنطق المعتمد تدريسيا في أقسام الكميات التي تدرس المنطق  ٔ
. في ضوء الأىداف التعميمية      

. ـ تقويم منيج مادة المنطق في ضوء تصنيف بموم ٕ
قارنة بين منيج مادة المنطق في الجامعات العراقية ، ومنيجيا في أية  ـ إجراء دراسة مٖ

. دولة عربية أخرى     
  
 
 
  

      
   

                
    

              
    

     
     

 
  
 
 
 
 
 
 

المصادر 



 القرآن الكريم ـ 
: ـ المصادر العربية 

.  م ٜٜٙٔلمعارف ، القاىرة ، ، دار اٙط. النحو الوظيفي . ـ إبراىيم ، عبد العميم ٔ
(. ت.د)مطبعة الكشاف ، بيروت ، لبنان ، . المقدمة . ـ ابن خمدون ، عبدالرحمن بن محمدٕ
سميمان دينا،دار المعارف،مصر، . د:، تحقيقٕالقسم الأول، ط.الإشارات والتنبييات.ـ ابن سينا ، أبوعميٖ
(. ت.د)
 .ىـ ق٘ٓٗٔ  ، مطبعة الولاية، قـم ، إيرانٕط. جة في المنطقمنطق المشرقيين والقصيدة المزدو. ـ ـــــــ ٗ
.  مٜٗٛٔ، مكتبة الأنجمو المصرية ، القاىرة ، ٖط.  عمم النفس التربوي. ، فؤاد ، وآمال صادق بـ أبو حط٘
ة وزارة التعميم العالي والبحث العممي، جامعة الموصل  كمي.  المناىج وتطبيقاتيا التربوية. ـ أحمد،مجيد ميديٙ

. مٜٜٓٔالتربية ، قسم العموم التربوية والنفسية ،
، الدار البيضاء ، ٔقنيني، ط رعبد القاد:ترجمة.  المنطق أو فن توجيو الفكر. ـ أرنولد ، أنطوان،وبيير نيكولٚ

. مٕٚٓٓالمغرب ، 
. مٜٜٓٔدار الحكمة لمطباعة والنشر ، بغداد،. التقويم والقياس  .ـ الإمام،مصطفى محمود،وآخران ٛ
. مٖٜٛٔ، دار النيضة العربية ، ٔط. التقويم التربوي والقياس النفسي .  دـ جابر، جابر عبد الحميٜ

تقويم كتب المطالعة لممرحمة الإعدادية في العراق في ضوء الأىـداف .  دـ الجبوري ، خميل عبد الحميٓٔ
 (.أطروحة دكتوراه غير منشورة ) . مٜٜٛٔجامعة بغداد ، كمية التربية ، . التربوية وأىداف المغة العربية

. مٕٗٓٓ، مطبعة نكارش ، ٔط. فمسفة التربية في الإسلام . ـ الحسني ، السيد نذير ٔٔ
لعام ، القاىرة امعة القاىرة ، مركز بحوث الرأي اج .تحميل المضمون . حسين ، سمير محمد  ـٕٔ
. م  ٖٜٛٔ، 
محمود خاطر،طبعة جديدة، بيروت، : تحقيق. لصحّاح مختار ا.  رـ الرازي ، محمد بن أبي بكر عبد القادٖٔ

. مٜٜ٘ٔلبنان ، 
،عالم الكتب ، القاىرة، ٖط.  التدريس أىدافو،أسسو،أساليبو،تقويم نتائجو وتطبيقاتو. ـ ريان ، فكري حسن ٗٔ

. مٜٗٛٔ
ق تاريخ عمم المنطق عند العرب ، مراحمو ، مدارسو، وسجل شامل بفلاسفة المنط .ـ ريشر، نيقولا ٘ٔ

زكي نجيب محمود ، منشورات أسمار،باريس  دار .د:محمد ميران،تصدير.د:ترجمة ودراسة وتحقيق.  ومؤلفاتيم
 (.ت.د)التضامن لمطباعة،ميدان لاظوغمي، 

.  مٜٜٛٔ، مكتب رشوان ميرخان، دمشق ، سوريا، ٔط.  المنطق والبرىان. الزّين ، ممدوح ـ ٙٔ
 .مٜ٘ٛٔ، مكتبة الفلاح ، الكويت ،  ٘ط.  المناىج المعاصرة.  سرحان ، دمرداشـ 17
ضوء  تقويم كتاب البلاغة والتطبيق لطمبة الصف الخامس الأدبي في.يحيى خميفة حسن محل الشريفي، ـٛٔ

 ( .رسـالة ماجستـيرغير منشورة . )مٕٕٓٓالجامعة المستنصرية،كمية التربية،.أىداف تدريسو



ية الإسلامية لممرحمة الإعدادية في العراق في ضوء الأىداف تقويم كتب الترب.جواد يـ الشمّري ، ىدى علٜٔ
 (.غير منشورة  هأطروحة دكتورا.) مٕٔٓٓ،(ابن رشد)جامعة بغداد،كمية التربية.  التربوية الموضوعة ليا

كمية المعممين ، حائل ، دار . النحو العربي،المشكلات والحمول . ـ الشنطي ، محمد صالح،وآخرون ٕٓ
. مٜٜٙٔالأندلس،

مشكلات الكتاب الجامعي في جامعا ت دول الخميج  .ـ الشيخ ، سممان الخضري،ونبيل أحمد عامر صبيح ٕٔ
 (. ت .د) مكتبة التربية العربية لدول الخميج ، . العربية 

جامعة بابل ، كمية . تقويم كتاب شرح بن عقيل في ضوء الأىداف التعميمية . ، فراس حسن  رـ عبد الأميٕٕ
( . رسالة ماجستير غير منشورة . ) م ٕٙٓٓساسية ، التربية الأ

. م ٜٚٙٔدار النيضة ، القاىرة ، . التربية والمناىج . ـ عبد النور ، فرنسيس ٖٕ
، دار الثقافة لمطباعة والنشر، ٔط.  أساسيات المنيج وتنظيماتو. ـ عبد الموجود ، محمد عزّة ، وآخرون ٕٗ

. مٜٔٛٔالقاىرة ، 
  ( دراسة وتحميل ) المنطق عند الغزالي في أبعاده الأرسطوية وخصوصياتو الإسلامية . ـ العجم ، رفيق ٕ٘
. مٜٜٛٔ، دار المشرق ، بيروت ، لبنان ،  ٔط

 كانون الأول 17ـ14المؤتمر التربوي النوعي الحادي عشر، الجزء الثاني لممدة من.ـ العراق ، وزارة التربية ٕٙ
 .مٜ٘ٛٔ. 

ردن ،إربد  الأ،  لالأم ارد .والتقويم في العممية التدريسية سياالق. ، احمد سميمانعودة ـٕٚ
 .مٜ٘ٛٔ

، الدار الجماىيرية لمنشر والتوزيع والإعلان، ٔط. اتجاىات حديثة في التربية . ـ فالوقي ، محمد ىاشم ٕٛ
. مٜٚٛٔمصراتو ، ليبيا ، 

إبراىيم . ميدي المخزومي ، ود . د :تحقيق . كتاب العين . ـ الفراىيدي ، أبوعبدالرحمن الخميل بن أحمد ٜٕ
(. ت.د)، دار ومكتبة اليلال ،  ٘السامرائي ، ج

، دار اليادي لمطباعة والنشر ، بيروت ، لبنان ، ٕط. مقدمات في عمم المنطق . ـ فضل الله ، ىادي ٖٓ
. مٖٕٓٓ

حات خلاصة المنطق موجز واف لأىم موضوعات عمم المنطق ، المصطل .ـ الفضمي ، عبداليادي ٖٔ
 .مٜٜ٘ٔ، دار الصفوة ، بيروت ، لبنان، ٖط.  والتعريف، الاستدلال مناىج البحث العممي

 تحميل المحتوى في العموم الإنسانية ، مفيومو ، أسسو ،. طعيمة ، رشدي أحمد ـ ٕٖ
. م  ٜٚٛٔدار الفكر لمطباعة ، القاىرة ،. استخداماتو 

سـمسـمة العموم والمعارف الإسلامية العاشرة . إلى عمم المنطق مدخل . ـ مؤسسـة المعارف الإسلامية الثقافية ٖٖ
(. ت .د) ، 



دار الكتاب لمطباعة . أساسيات في طرائق التدريس العامة . محمد ، داود ماىر، ومجيد ميدي محمد  ـٖٗ
. مٜٜٔٔجامعة الموصل ، 

عالم ،ٔط    .تعميم وتعمّم التدريس في عصر المعمومات . محمود ، صلاح الدين عرفة ـ ٖ٘
.  م ٕ٘ٓٓالكتب ، القاىرة ، 

. ىـ قٕٖٙٔ،مطبعة باقري ، إيران ،  ٗ، طٔج. المعجم الوسيط . ـ مصطفى ، إبراىيم ، وآخرون ٖٙ
/ حامد حنفي أستاذ الأدب العربي بكمية الألسن. قدّم لو د .عقائد الإماميّة . ـ المظفّر ، الشيخ محمد رضا ٖٚ

. ىـٕٙٗٔعة شريعت ، إيران،، منشور سيدي ، مطب ٔالقاىرة،ط
شراف: تعميق. المنطق  .ـ ــــــــــــ ٖٛ ، مؤسسة ٕرحمت الله الرحمتي ، ط: الشيخ غلام رضا الفياضي ، تحقيق وا 

. ىـ قٖٕٗٔ، قم ، إيران ،  يالنشر الإسلام
ف ابتداء من سنة مجموعة المحاضرات التي القيت في كمية منتدى النشر النجف الاشر. المنطق . ـ ــــــــــــ ٜٖ

.  م ٜٚ٘ٔ، مطبعة الزىراء ، بغداد ، ٕ، طٕ،ٔىـ ، جٖٚ٘ٔ
في اساسيات المغة العربية ، الكتابة الابتدائية الوظيفية ، النحو الوظيفي ، فوائد المغة . ـ نبوي ، عبد العزيز ٓٗ

. م ٖٕٓٓ، مؤسسة المختار ، مصر ، ٕالعربية ، ط
. مٖٕٓٓ، منشورات جامعة دمشق ، ٙط. ق الصوري المدخل إلى المنط. ـ ميران ، محمد ٔٗ
عبدالحميد جابر ، وسعد عبدالوىاب نادر، مطبعة : ،ترجمة ٔط.الأىداف التربوية . ـ ميجر، روبرت ٕٗ

. مٜٚٙٔالعاني،بغداد،
صائب : واثق عباس الدايني ، مراجعة : ترجمة . الأطروحة والكتاب. ـ ىارمن ، إيميا نور ، وأيان مونتين ٖٗ
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ر وىي من الأسر العممية ىـ،ىو من أسرة المظفّ ٕٕٖٔىو الشيخ محمد رضا بن الشيخ محمد بن عبدالله المظفّر،ولد في اليوم الخامس من شعبان عام (   )
في النجف الأشرف،عرفت فييا في أواسط القرن الثاني عشر،نشأ الشيخ المظفّر في البيئة النجفية،وتقمّب في 

توى اشتغل في التدريس عمى مس.مجالسيا،ونوادييا،وحمقاتيا،ومحاضرىا،ومدارسيا،وحضر في حمقات الدراسة العميا،وتخرّج عمى كبار مراجع التقميد والتدريس
دب والمنطق الدراسات الإعدادية والدراسات العميا في الفقو والأصول والدين،وعمل عمى تنمية مدارس منتدى النشر وكميتيا وكان يقوم فييا بتدريس الأ

لفقو في النجف ىـ أسّس الشيخ المظفّر كمية اٖٙٚٔوفي عام . والفمسفة والفقو والأصول،لا تمنعو من ذلك مكانتو المرموقة في الحوزة العممية
يمان،فكان يقوم بتدريس الفمسفة ٖٚٚٔالأشرف،واعترفت بيا وزارة المعارف العراقية عام  ىـ،وأصبح عميدا ليا وبذل حياتو في تنمية ىذه المؤسسة بإخلاص وا 

    (.  ٕٔـ ٕ:  ٖٚ) لمتدريس في كمية الفقو ( أصول الفقو ) الإسلامية،وفي الوقت نفسو يعد مجمدات كتابو القيّم 
 

وىو مجموعة محاضرات ألقيت في كمية منتدى .)م 1957، مطبعة الزىراء ، بغداد ،  2، ط2، 1ج.المنطق .ـ المظفر ، محمد رضا *(   )
(. إنيا بقمم الشبخ المظفر وليست من تأليفو إذىـ ، 1357النشر في النجف الاشرف ابتداء من ستة 
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