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العنف الرمزي المدرك وعلاقته بالعجز المتعلم 
لدى طلبة الجامعة

مقدمة:
حـــــد المشــــكلات التــــي یغیــــب فیهــــا التفاعـــــل أالرمــــزي المــــدرك العنــــفُ یُعــــدُّ 

، والــــذي یتمثــــل فــــي وعــــي طلبــــة المثمــــر فــــي الوســــط الجــــامعيالأكــــادیمي
طرائـــق وأســـاتذةأقســـامالجامعـــة باســـتعمال المســـؤولین مـــن عمـــداء ورؤســـاء 

رمزیة غیر مباشرة یمارسون فـي ضـوئها هیمنـتهم وسـلطتهم بهـدف السـیطرة 
بطریقـة معینـة، والإبداعیـةفكریـة واسـتلاب قـواهم الوإخضـاعهمعلى الطلبـة 

، فضــلا عــن الــتحكم بطریقــة معینــةوأفكــاروجعــل الطلبــة یتبنــون ســلوكیات 
كلامهــم وجلوســهم وملبســهم والحــد مــن نشــاطاتهم الاجتماعیــة والثقافیــة فــي 

.الحرم الجامعي
العنـف الرمـزي المـدرك وعلاقتـه بـالعجز المـتعلم ف تهدف الدراسـة إلـى تعـرُّ و 

بلــــغ عــــدد أفــــراد العینــــة إذ ،كلیــــة الآداب فــــي جامعــــة القادســــیةلــــدى طلبــــة
ولتحقیـق هـذا الهـدف تـم ،العشوائيبالأسلوباختیروا طالبا وطالبة) ٢٠٠(

)٢٢(والذي تكوَّن بصیغته النهائیـة مـن بناء مقیاس العنف الرمزي المدرك 
بصــیغتهوالــذي تكــونالعجــز المــتعلم، كــذلك قــام الباحــث ببنــاء مقیــاس فقــرة

اتـــین شـــروط فقـــرة ، وقـــد اســـتخرج الباحـــث لكـــل مـــن الأد)٢٤(مـــن النهائیـــة
، وقـد توصـل الباحـث المناسـبةالإحصـائیة، وطبـق الوسـائل الصدق والثبات

ختــــتم الدراســــة بجملــــة مــــن او الــــى نتــــائج عدیــــدة أثبتهــــا فــــي نهایــــة البحــــث، 
التوصیات والمقترحات المهمة.

علي حسین عاید .م.د
كلیة الآداب/ جامعة القادسیة 
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:الفصل الأول: الإطار العام للبحث
مشكلة البحث:- 

إن ممارسة العنف الرمزي من قبل الأساتذة 
إزاء الطلبة وفرض السیطرة علیهم والمسؤولین 

وتوجیههم الى تبني سلوكیات وأفكار معینة 
التشدد المفرط من قبل العمداء بأسالیب مختلفة، ك

ورؤساء الاقسام مع طلبتهم ، وامتعاض الاساتذة 
من اسئلة الطلبة، والسخریة مما یكتبوه، 
والانتقاص من ذكائهم وافكارهم بصورة غیر 

رهم باتجاهات معینة، والتلویح مباشرة، وتغییر افكا
لهم بتدني مستواهم المعرفي والثقافي، وعدم 
الایمان برؤاهم الخاصة أو تشجیعها (بوردیو 

یؤدي ذلك كل ذلك،)١٠٢،ص٢٠٠٧وباسرون ،
الى اضعاف قدرات الطلبة العقلیة والاكادیمیة 
وحرمانهم من ممارسة حقوقهم وحریتهم في 

في الفضاء التعبیر عن افكارهم ومهاراتهم
الاكادیمي، وتعطیل طاقاتهم الابداعیة، وتنشئة 
الطلبة على الخضوع والتبعیة وأسالیب القمع 

) ٢٣٥، ص ١٩٩٨والتعسف الفكري (سورطي، 
, Beyer)وهذا ما اشارت الیه نتائج دراسة 

) بشأن شیوع العنف ١٩٩٨و (الحیا ، (١٩٩٦
الرمزي والمادي في السلطة الجامعیة ، إذ وجدت 
ان ادراك الطلبة للممارسات العنیفة وغیر 
الدیمقراطیة في المناخ الجامعي یؤدي الى ضعف 
ثقتهم بأساتذتهم وما یطرحونه من قیم ومبادئ 

إنسانیة، وتضعف لدیهم مشاعر الحب والمودة 
معة، وقلة اشباع حاجاتهم والانتماء للجا

الاكادیمیة والنفسیة للتقدیر والاعتراف والانجاز 
,Beyer)) و٦٤، ص ١٩٨٨(الحیا ، ١٩٩٦,
p.١٩٨٤، سة (بویطانةكذلك وجدت درا(١٠٣ (

ان شیوع العنف الرمزي والمادي في البیئة 
الاكادیمیة یجعلها بیئة كابتة وعدائیة ومحبطة 

ید، وتوفیر جو عام لأنها تقوم على الرفض والتهد
من عدم الطمأنینة والغربة والنفور، فضلا عن 
ذلك تصبح عملیات التدریس شكلیة وجامدة 

ة تعلیمیة وخالیة من الابداع ، وتتحول الى عملی
).١٥٧، ص١٩٨٤غیر ذات جدوى (بویطانة، 

ومع التسلیم بان العنف الرمزي یقید الحریة 
قدراتهم الفكریة للطلبة وینكر مواهبهم ویسخر من

فان من المحتمل ان ترسخ مثل هذه الممارسات 
شعور الطلبة بالعجز النفسي، وذلك في ضوء 
تبنیهم لبعض الافكار والمعتقدات الخاطئة 
بوصفهم اشخاص فاشلین وعاجزین وتنقصهم 
الكفایة ، مما یؤثر على مستواهم الدراسي 
ونظرتهم الى انفسهم وتقدیرهم لذاتهم ، إذ تشیر 

) الى أن ٢٠٠٦اسة (الزواهرة ،نتائج در 
الممارسات الخاطئة لبعض الاساتذة نحو الطلبة 
مثل التلمیح لهم ببعض الكلمات الجارحة او 
نعتهم ببعض الاوصاف السیئة او التشكیك 

، بهم الى شعورهم بالعجزبقدراتهم العقلیة یؤدي 
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والذي یتمثل بتبني الاعتقادات السلبیة عن انفسهم 
لبیین ولا یتمتعون بالقدرة مثل انهم اشخاص س

على التعلم والنجاح ، فضلا عن شعورهم بالنقص 
) ٢،ص٢٠٠٦وتدني احترام الذات (الزواهرة ،

لان ادراك الطلبة للتعنیف الرمزي من الممكن ان 
یوحي الیهم بالفشل وضعف القدرة الاكادیمیة على 
النجاح واتخاذ القرارات وخلق توقعات سلبیة 

هم الدراسیة والمستقبلیة ومتشائمة عن حیات
الصدد اشارت ) وبهذا٣،ص٢٠١٣(الحربي ،

) بشأن علاقة العجز ٢٠١٤،نتائج دراسة (عاشور
المتعلم بالرسوب الى ان شعور الطلبة بالعجز 
كان سببا رئیسا لإخفاقهم في نجاحهم التعلیمي، 
إذ غالبا ما كان الطلبة یتوقعون مسبقا فشلهم 

نات الدراسیة او وضعفهم في التحضیر للامتحا
النجاح فیها، مما أدى ذلك الى رسوبهم المتكرر 
في بعض المواد والمراحل الدراسیة 

) فضلا عن ذلك اشارت ٩٨ص،٢٠١٤(عاشور،
) إلى ان معتقدات ٢٠٠٧دراسة (أبو شعر ،

الطلبة بالعجز یؤدي الى اتسامهم بالتشویهات 
المعرفیة ، والتي تعمل على ضعف امكانیتهم في 

حیاتهم بصورة سلیمة ومتزنة، وتعرقل ثقتهم ادارة 
بأنفسهم وتشعرهم بالإحباط وتجنب تحمل 

)١٥،ص٢٠٠٧المسؤولیة (أبو شعر ،
وهكذا یجد الباحث أن مشكلة الدراسة تطرح اسئلة 
ملحة تمس شخصیة الطالب الجامعي، فهل یدرك 

الطلبة عنفا رمزیا موجه لهم من اساتذتهم؟، 
رمزي المدرك وشعور وهناك علاقة بین العنف ال

الطلبة بالعجز المتعلم؟ 
:همیة البحثأ- 

یشیر علماء النفس والتربیة إلى ان ما یمیز 
بجو جامعي خال من المؤسسات الجامعیة تمتعها 

شخصیة الطالب ، وأنها تنميالعصبیة والعنف
، فضلا عن إعداد روحه بشكل شامل وفعال

د البناء العلمیة وفق منطلقات التفكیر العلمي والنق
شاركة والتعبیر عن الراي واتاحة فرصة الم

) وهذه الرسالة یمكن ٥٣٤، ص ٢٠٠٧(زیادات، 
تحقیقها من خلال اتاحة الحریة الاكادیمیة لطلبة 
الجامعة واحترام افكارهم ومشاعرهم وحاجاتهم 
النفسیة ، إذ یؤدي التفاعل الایجابي بین اعضاء 

تطور الفكر، الهیئة التدریسیة وطلبة الجامعة الى 
وازدهار الثقافة، ونمو المواهب، والحد من 
التعصب والتسلط الفكري في الحیاة الاكادیمیة 

) لذا فان توفیر مناخ ١، ص ١٩٩٧(سورطي ، 
جامعي یؤمن بنبذ العنف وتشجیع الافكار 
والسلوكیات الایجابیة لدى طلبة یحفز لدیهم روح 
التنافس العلمي ویزید من مستوى طموحهم 

فعیتهم نحو اكتساب المعرفة، ویجعل من ودا
التعلیم عملیة ممتعة ومرنة وذات جودة عالیة 

) فضلا عن ذلك تشیر ٥، ص٢٠٠٧(العتیبي، 
) ١٩٩٩الدراسات النفسیة ومنها دراسة (ابراهیم ،
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الى أن خلو البیئات الجامعیة من جمیع انواع 
العنف یحد من ظهور العدید من المشكلات 

ات غیر المرغوبة لدى الطلبة النفسیة والسلوكی
وانخفاض مستوى التحصیل مثل الغش الدراسي ، 

، ونفور الطلبة من الجامعة ، والتسویف الاكادیمي
، كذلك )٣٠٧، ص ١٩٩٩(ابراهیم ،الاكادیمي 

) الى ان ٢٠٠٧اشارت نتائج دراسة (محمود ، 
رفض الهیئات الاكادیمیة لمظاهر العنف والتعامل 

الطلبة یؤدي الى تعزیز القاسي والمتشدد مع
انتمائهم الاكادیمي ، وحب الانفتاح على الخبرات 

، والاستقلالیة جدیدة ، وتمنیة روح البحث العلميال
، والتفكیر التحلیلي والناقد ، وشیوع فضاء الحریة 

، محمودوالدیمقراطیة في الوسط الجامعي (
) وهذا ما اكدته نتائج دراسة ١٢، ص ٢٠٠٧

التي ١٩٩٤,Morrison,atalوآخرونموریسون
قارنت بین الطلبة الذین یعیشون في بیئات 
اكادیمیة متسلطة وعنیفة والذین یعیشون في 
بیئات اكادیمیة ایجابیة وآمنة ، إذ وجدت ان 
الطلبة الذین یعیشون في بیئات اكادیمیة أمنة 
وخالیة من العنف كانوا یشعرون بالسعادة والراحة 

واظهروا طاقات نفسیة في حیاتهم الجامعیة ، 
عالیة حفزتهم نحو القراءة والاطلاع واكتساب 
المزید من الخبرات الاكادیمیة، مما كان ذلك 
سببا في نجاحهم ومشاركتهم في العدید من المهام 

والانشطة الجامعیة في حین وجدت ان الطلبة 
الذین عاشوا في بیئات عنیفة كانوا یشعرون 

، وغیر راضین عن بالقلق والتوتر بصورة مستمرة
اساتذتهم وما یكتسبونه من خبرات تعلمیة وكانت 
دافعیتهم لحب المعرفة والانجاز منخفضة 

(Morrison,atal,١٩٩٤, p.٢٥٧).
وبهذا الصدد یمكن القول ان المناخ الجامعي 
الذي یتمیز بالود والتشجیع وتقبل الطلبة على ما 
هم علیه من فروق وامكانیات وسمات شخصیة 

ان یقلل مظاهر العجز المتعلم لدیهم، كذلك یمكن 
، هم وجهات نظر ایجابیة حول انفسهمیبني لدی

الاكادیمیة ویجعلهم یشعرون بالفخر والكفایة
، مما یزید ذلك من فرص المثابرة والفاعلیة الذاتیة

والنجاح وتحقیق مستویات عالیة من الانجاز 
) ٧٧٤،ص٢٠١٢الاكادیمي (عصفور ونمر ،

,Mikulincer)رت الیه دراسة وهذا ما اشا
التي وجدت ان خبرة الطلبة للمعارف في (١٩٩٤

بیئات اكادیمیة ایجابیة یزید من خبراتهم للنجاح ، 
وادراك ذاتهم على نحو عال ، فضلا عن شعورهم 
بالتفاؤل والتزود بالاستعدادات البناءة لمواجهة 
الضغوط والمهام الاكادیمیة بكل ثقة في المستقبل 

(Mikulincer, ١٩٩٤, p.لذا فان التزام (٥٤
اعضاء الهیئة الاكادیمیة بالتعلیمات والتوجیهات 
التي تحرم استعمال العنف بكل انواعه وتؤكد 
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على تشجیع الطلبة یمكن ان یقلل من شعور 
الطلبة بالفشل والعجز وسرعة الهزیمة ویحفزهم 
نحو السعي في مواصلة تحقیق اهدافهم 

ة والحیاتیة ومشاریعهم الاكادیمی
(Millman,١٩٩٥,p.٣٢).

مما تقدم یرى الباحث ان الاهمیة النظریة 
والتطبیقیة لهذه الدراسة الدراسة یمكن حصرها في 

المؤشرات الآتي :
إن هذه الدراسة تحاول ان تبحث عن العلاقة - 

بین متغیري البحث اللذان لهما تأثیرا على حیاة 
ورة فاعلة . طلبة الجامعة ومستواهما الدراسي بص

یُعد غیاب العنف الرمزي مؤشرا على مدى - 
، ومدى داء التعلیمي لدى اساتذة الجامعةجودة الا

قدرة الهیئات الاكادیمیة على التعامل الایجابي 
والناجح مع الطلبة.

إن تعرف العجز المتعلم لدى طلبة الجامعة له - 
علاقة كبیرة بمعتقداتهم الشخصیة حول كفایاتهم 

هم الخاصة على النجاح واجتیاز وقدرات
الامتحانات الدراسیة مما یكون له تأثیرا كبیرا على 
دافعیتهم للانجاز والمثابرة واستمرارهم في مواصلة 

الدراسة في الحرم الجامعي.
إن تدني العجز المتعلم یعد مؤشرا مهما على - 

توافق الطلبة الدراسي وشعورهم بالسعادة والصحة 
ن الاعراض النفسیة كالقلق النفسیة وخلوهم م

والتوتر الزائد والشعور بالفشل.

بعد –یمكن ان تساعد نتائج هذه الدراسة - 
المختصین والمرشدین النفسیین على - استخراجها

كشف بعض المشكلات التي یعاني منها الطلبة 
في الجامعة ، وتوفیر الخدمة الارشادیة اللازمة 

. لتطویر خصائصهم الشخصیة والمعرفیة
توفر هذه الدراسة مقیاسان مهمان یمكن ان - 

یستفید منه الباحثون والمختصون الاخرون في 
دراستهم على طلبة الجامعة .

أهداف البحث :- 
:الى تعرف الیهدف البحث الحالي 

. العنف الرمزي المدرك لدى طلبة جامعة ١
القادسیة.

. دلالة الفرق في العنف الرمزي المدرك على ٢
متغیر النوع (ذكور ، اناث).وفق 

. العجز المتعلم لدى طلبة جامعة القادسیة.٣
. دلالة الفرق في العجز المتعلم على وفق ٤

متغیر النوع (ذكور ، اناث) .
. العلاقة الارتباطیة بین العنف الرمزي المدرك ٥

والعجز المتعلم لدى طلبة جامعة القادسیة. 
في العجز . مدى اسهام العنف الرمزي المدرك٦

المتعلم لدى طلبة جامعة القادسیة 
حدود البحث :- 

جامعة -تحدد البحث الحالي بطلبة كلیة الآداب 
ومن كلا ٢٠١٥- ٢٠١٤القادسیة للعام الدراسي  

الجنسین ، وللدراسات الصباحیة.
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تحدید المصطلحات :- 
تیة :یتحدد البحث الحالي بالمفاهیم الآ
Perceivedاولا. العنف الرمزي المدرك 

Symbolic violence:
عرفه كل من :

١ .Iadicola,تقییم الافراد للعنف ١٩٨٣ :
ات اللفظي وغیر اللفظي من قبل السلط

، مثل وعیدهم والمسؤولین في المراكز العلیا
وتهدیداتهم واظهار اشارات اجتماعیة غیر محببة 

,١٩٨٣,Iadicola)والتنابز السیئ بالألقاب 
p.٢١).

: تقییم المتعلمین ووعیهم ١٩٩٥بوردیو،. ٢
باستعمال المسؤولین عن العملیة التعلیمیة طرائق 
رمزیة غیر مباشرة یمارسون في ضوئها هیمنتهم 
وسلطتهم بهدف السیطرة على الطلبة والتحكم 

استلاب قواهم الفكریة بحیاتهم واخضاعهم و 
ت وافكار معینة ، وجعلهم یتبون سلوكیاوالابداعیة

، والتحكم بطریقة كلامهم وجلوسهم وملبسهم 
والحد من نشاطاتهم الاجتماعیة والثقافیة ، وتتمثل 

).٣٩ص،١٩٩٥هذه الطرائق (بوردیو ،
٣.Nicuta,وعي الافراد لما یمارسهم ٢٠٠٧ :

، عنف غیر مباشر من قبل المسؤولینضدهم من
والذي یظهر من خلال تصریحاتهم وخطاباتهم 

(٣.p ,٢٠٠٧,Nicuta)واشاراتهم اللفظیة العنیفة 

٤.Cattani& Ferriani,تقییم الافراد : ٢٠١٤
لما یُمارس ضدهم من هیمنة وتسلط  بطرائق 
رمزیة غیر مباشرة من اجل اخضاعهم والسیطرة 
علیهم والحد من سلوكیاتهم وانشطتهم الاجتماعیة 

(Cattani& Ferriani,٢٠١٤, p.٤١٧).
النظري : تبنى الباحث تعریف بوردیو التعریف - 
بوصفه تعریف صاحب النظریة المتبناة ١٩٩٥،

في البحث الحالي .
التعریف الاجرائي : الدرجة التي یحصل علیها - 

الطالب بعد اجابته على مقیاس البحث .
Learned. العجز المتعلم ثانیا

Helplessness:
عرفه كل من : 

الاستسلاممن نوع:(٢٠٠٣). سلیجمان١
فعل على المشكلات والاحباطات كردیصدر

، مما یشعره ذلك  بشكل مستمرالتي یواجهها الفرد 
یمكنمابالسلبیة وضعف القوة ، والاعتقاد بأن

(التل والحربي المرجوةبالنتیجةیأتيلنفعله
).٥٢،ص٢٠١٤،
بضعف الفرد: شعور٢٠٠٧)،. (محمود٢

، الحیاة ومصاعبهاى مواجهة تحدیات القدرة عل
واعتقاده بعدم الامكانیة في السیطرة علیها، مما

وفقدان التخطیطعلىالقدرةیؤثر ذلك في عدم
للحیاة سلبیةونظرةبالنفسالثقة
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..)٧،ص٢٠٠٧،(محمود

المثابرةانخفاضمنحالة:)٢٠١٤(عاشور،.٣
والمواقفمواجهة الصراعاتفيكمالتحوعدم

في السیطرةالضاغطة، فضلا عن توقع الفشل
).٢٣،ص٢٠١٤(عاشور،بشكل مستمرعلیها

: تبنى الباحث تعریف سلیجمانالتعریف النظري- 
بوصفه تعریف صاحب النظریة المتبناة (٢٠٠٣)

في البحث الحالي .
التعریف الاجرائي : الدرجة التي یحصل علیها - 

الطالب بعد اجابته على مقیاس البحث .
الفصل الثاني : الاطار النظري
اولا. العنف الرمزي المدرك :

المفهوم :- 
ظهر مفهوم العنف الرمزي في كتابات عالم 

Pierreبوردیوالنفس الاجتماعي بییر
Bourdieu وجان كلود باسیرونPasseron

Laفي كتابهما (معاودة الانتاج 
Reproduction ومن ثم عاد ١٩٧٠) في عام

بوردیو وتناول هذا المفهوم بشكل اكثر تفصیلا 
outlineمن خلال كتابه "إطار نظریة الممارسة" 

of theory of practice وكتابه  ١٩٧٢عام ،
في masculine dominationالهیمنة الذكوریة 

بالعنف Bourdieu، ویقصد بوردیو ١٩٩٠عام 
سؤولین في المؤسسات الرمزي بانه ممارسة الم

الاجتماعیة والتعلیمیة والسیاسیة للعنف في ضوء 

سلطاتهم الشرعیة على الافراد بهدف السیطرة 
علیهم والتحكم بحیاتهم واخضاعهم بطریقة معینة 
، وبما یناسب افكارهم واهدافهم ومعتقداتهم 

Kraisالخاصة ( ) وقد یظهر هذا ٢٠٠٦:١٢١
مواجهة اللغویة العنف بصورة مباشرة من خلال ال

الصریحة او بصورة غیر مباشرة من خلال ما 
تحمله الرموز اللغویة للشخص المعتدي من 

عر التبخیس اشارات عدوانیة مبطنه بمشا
، ومن ثم فان كلا النوعین والاستهزاء والكراهیة

یشكلان ضرر واذى نفسیا لدى المعتدى علیه ، 
ه وتوحیان له بالاستقصاء وعدم الاعتراف بأفكار 

ومشاعره وكیانه الانساني ككل (وطفة 
)١٠،ص٢٠١٢،

بدراسة العنف الرمزي Bourdieuواهتم بوردیو 
في الجانب التربوي والاكادیمي بدرجة كبیرة لأنه 
وجد ان هذا النوع من العنف ینتشر في المیدان 
التعلیمي بشكل واضح، وذلك في ضوء میل 
بعض الجهات التعلیمیة نحو ممارسة العنف غیر

، وتقویم من اجل تحقیق اهدافها التربویةالصریح 
السلوك التعلیمي وترسیخ المعارف والخبرات 
والانشطة التعلیمیة في اذهان المتعلمین بصورة 

) ومن مظاهر ١٢٠:١٩٩٩قسریة (عبد الوهاب 
العنف الرمزي في العملیة التعلیمیة توجیه 

، تجریح القاسي نحو المتعلمینالمعلمین لل
لهم بنقص الكفایة العقلیة وضعف القدرة والایحاء 
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، وعدم اتاحة على التعلم، والنقد غیر البناء
، عن ارائهم في العملیة التعلیمیةالفرصة للتعبیر

، وفرض ة من افكارهم، وتهدیدهم بالعقابوالسخری
بعض الواجبات والسلوكیات بطریقة غیر 

) فضلا عن ٤٤،ص١٩٩٤متسامحة (بوردیو،
العنف الرمزي Passeronذلك قسم باسیرون 

:الى ثلاثة انواع ، هيفي المؤسسات الجامعیة  
: یتمثل في استعمال العنف الرمزي اللفظي- 

اساتذة الجامعة للتشدید والخشونة اللفظیة والعدائیة 
نحو الطلبة ، وذلك بوصفة وسیلة لعقابهم او 

تعدیل سلوكیاتهم .
العنف التجریدي : یتمثل في محاولة اساتذة - 

الجامعة بتجرید الطلبة من حقوق التعبیر عن 
آرائهم وافكارهم الخاصة وعدم السماح لهم 

.بالمشاركة في العملیة التعلیمیة
: یتمثل في محاولة اساتذة العنف التبخیسي- 

الجامعة في التقلیل من شأن طلبة الجامعة وعدم 
، مثل التقلیل الاة بما یقدمونه من مواهب فریدةالمب

لتشكیك في مدى قدرتهم تهم العقلیة ، وامن امكانیا
حیح ، وتبخیس حقهم عند تصعلى النجاح

جاباتهم على الورقة الامتحانیة (وطفة إ
.)٧٨،ص٢٠٠٩،

ان تأثیر العنف الرمزي ١٩٨٢,Georgeویشیر 
مرهون بادراك وظهوره في المؤسسات الجامعیة 

، وهذا یتوقف بطبیعة الحال الطلبة وتقییمهم له
، طلبة بعدم جدوى العنف في التعلیمعلى وعي ال
، فتهم، وكراهیتهم لاستعمال العنفومستوى ثقا

قة غیر شرعیة ومبررة في والنظر الیه بوصفه طری
ان لأدراك ١٩٨٢,George. ویضیف  التعلیم 

العنف الرمزي لدى المتعلمین سلبیات ومساوئ 
، وتطبیع یرة مثل انخفاض المستوى التحصیليكث
دام ، وانعالخضوع وسیاسة التلقيتعلمین على الم

، والخروج على ثقة، وكراهیة الطلبة للتعلم
یوع مشاعر عدم التقدیر المعاییر التعلیمیة ، وش

، وضعف الامكانات العقلیة في اكتساب والاحترام
الخبرات التعلیمیة وانتشار السلوكیات غیر 
المرغوبة كالكذب والغش والتسرب من مقاعد 

فعیة الانجاز الدراسة وانخفاض دا
(George,١٩٨٢,p.٦٢).

نظریات العنف الرمزي:- 
. نظریة التفكك الاخلاقي :١

العنف الرمزي یظهر في انالنظریةهذهتشیر
المؤسسات التعلیمیة والاجتماعیة التي توجد في 

نهیار في النظام مجتمعات تعاني من التفكك والا
، إذ ترى انه عندما تغیب الاخلاقي السائد

تنعدم العلاقات الانسانیة الایجابیة بین الافراد و 
، وهیمنة بعض مظاهر احترام حقوق الانسان

، فان الاجتماعیة والطبقیة في المجتمعالفئات
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ذلك یؤدي الى تأكل قیم المجتمع وانهیار اواصره 
لى الحب وروابطه الاخلاقیة التي تؤكد ع

، مما یسمح ذلك والتسامح والعیش المشترك
ا مشروعا بین لعنف الرمزي بوصفه عنفبظهور ا

تعبیر عنه في ، والذي یتم الالافراد في المجتمع
، ومحاولة هیمنة بعض ضوء التنافس السلبي

الافراد او اصحاب النفوذ على من هم اقل مكانة 
ط الاجتماعي ، وشیوع مظاهر العداء والتسل

، لذا فان العنف الرمزي دائما والاستغلال الانساني
بعد ضعف الاندماج الاجتماعي ما یظهر 

) ٢٤١،ص٢٠٠٣الفاتح،(
. نظریة الهیمنة الاجتماعیة :٢

Jim Sidanius & Feliciaقدم كل من  
Pratto,نظریة تهتم بدراسة العنف الرمزي ١٩٩٩

، ى الافراد في الجماعات (اجتماعیة، مهنیةلد
تعلیمیة ..وغیرها) ذات المراكز العالیة ، إذ یلجأ 

الافراد نحو استعمال العنف الرمزي كوسیلة هؤلاء 
لتحقیق اهدافهم ومصالحهم من خلال بسط 
سیطرتهم ونفوذهم على جماعات الاخرى 

) لذا یحافظ العنف الرمزي ١٠٨ص،٢٠٠٦(زاید،
ة، والاحتفاظ على سیادة الجماعات المتفوق

، والمحافظة على قوتهم بمركزهم الاجتماعي
قق ، وبذلك یحالیةوقیمتهم الاجتماعیة بمراتب ع

:العنف ثلاث وظائف اساسیة، هي
وسیلة تحمي الافراد من تنافس الجماعات.أ

.خرىالأ
افراد الجماعة ومركزهم تحافظ على سلطة .ب

.الاجتماعي
یشبع حاجات الجماعة المتفوقة من خلال .ت

الهیمنة على الجماعة المنافسة .
وبذلك یدعم العنف الرمزي الجماعة المتفوقة 

ى هیبتها ویسهل من بسط نفوذها ویحافظ عل
وسلطانها على الافراد في الجماعات 

&Cattani)الاخرى Ferriani,٢٠١٤, p.٤١٨)
.نظریة بوردیو في العنف الرمزي :٣

نتیجة الابحاث التي Bourdieuتوصل بوردیو
قام بها في ستینات وسبعینات القرن العشرین الى 

وابعاد ى انواع ان العنف یمكن ان یظهر عل
، إذ لا یتحدد العنف على متعددة من السلوك

الوجود المادي والجسمي فحسب بل هناك نوع 
غیر مباشر من العنف ویظهر بشكل صریح في 

، وخاصة لدى العلاقات الاجتماعیة بین الافراد
الذین یحتلون وظائف اجتماعیة ومهنیة علیا 

)  واطلق ١٠٢ص،٢٠٠٧(بوردیو وباسرون ،
ا (العنف بالرمزي) ، والذي یعني بوردیو على هذ

توجیه الافراد ممن یتولون وظائف اجتماعیة 
ومهنیة وسیاسیة بعض الخطابات والاشارات 
والرموز اللغویة والافكار والصور المبطنة نحو 

، وذلك من اجل اقل مكانة ووظیفةمن هم 
هم وتحدید سلوكیاتهم بدرجة اخضاعهم والتحكم ب



مجلة فصلیة محكمة:مجلة مركز دراسات الكوفة

٣٤٦
٢٠١٦سنة  ٤١العدد ٣٤٦

من العنف لا یلحق ، لذا فان هذا النوعكبیرة
الاذى البدني بالافراد وانما یصیبهم الضرر 
النفسي مثل الشعور بالتهدید والحرمان من 
الحقوق واهانة كرامة الفرد والتقلیل من شأنه 

) ویمكن ٧٠ص،١٩٩٦، لقزیزوتقدیره لذاته (ب
قیاس هذا العنف والتعرف علیه من خلال ادراك 

تعنیف الافراد لما یمارس ضدهم من حرمان و 
لفظي ورمزي اثناء تعرضهم له في حیاتهم 

).٤٤،ص١٩٩٤الشخصیة والاجتماعیة (بوردیو،
ویشیر بوردیو ان هذا العنف قد یتصف بالشرعیة 

اسم من وجهة نظر من یقوم به لأنه یمارس تحت
، مما یجعله عنفا السلطة القانونیة والوظیفیة

اخلاقیا وحقیقیة ظاهرة في الوجود 
(Bourdieu,١٩٩٢, p.١٢٣) یرى ان كذلك

للعنف الرمزي مظاهر واسالیب عدیدة ، وصنفها 
الى الآتي :

، س: سلوك یتسم بالتعالي والتمییز. التبخی١
ن هم وتقلیل قیمة وشأن الافراد الاخرین او مم

، ویتمثل هذا السلوك بالازدراء اقل مكانة
.صغیر والابعاد الاجتماعي والمهنيوالت
ثل بانكار قدرات ومهارات یتم: . الانكار القیمي٢

، وذلك من اجل السیطرة علیهم وتحدید الافراد
قاتهم ومواهبهم التي یتمتعون قدراتهم وكبت طا

.بها

: یتمثل في استلاب حقوق . الاستلاب النفسي٣
الافراد وما یتمتعون به من امتیازات اجتماعیة 
ومهنیة مشروعة ، فضلا عن حرمانهم من فرصة 

افكارهم وارائهم واتجاهات الخاصة.التعبیر عن 
: یتمثل في استخدام . التعبیر العدائي المعلن٤

الرموز والاشارات اللفظیة والتعبیرات الجسمیة 
التي تدل على قوة المعتدي ورفضه وفرض 

خرین .نته الوظیفیة والاجتماعیة على الآهیم
لا یقوم ان العنف الرمزيوبذلك یؤكد بوردیو

اخلاقیة او فكریة لأنه یهدف الى على ایة معاییر 
اهانة كرامة الفرد واشعاره بالدونیة وحرمانه من 
حقوقه الانسانیة وتجاهل حاجاته النفسیة 

) .٧١، ص٢٠٠٩والاجتماعیة (وطفة ،
ثانیا . العجز المتعلم :

المفهوم :- 
ظهر مفهوم العجز المتعلم في تجارب ودراسات 

شرین بغیة مارتن سلیجمان في منتصف القرن الع
تعرف أثر الخبرات الصادمة على شعور الفرد 
بالعجز او بضعف القدرة على ضبط الاحداث 

، إذ حاول یئیة التي كان یسیطر علیها سابقاالب
سلیجمان الاجابة على عدة تساؤلات تتعلق بكفایة 
الانسان مثل هل ان العجز سلوك متعلم؟ او ماذا 

عه من سیحدث اذا لم یحصل الفرد على ما یتوق
لوكیات معینة؟ (محاجنة نتائج أثر القیام بس
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. وتوصلت نتائج هذه التجارب )٤،ص٢٠١٠،
الى ان الفرد عندما یواجه مواقف متكررة من 
الفشل والاحباط وصعوبة في اشباع الحاجات 
فانه یصل الى مرحلة یشعر فیها ان امكاناته 
الداخلیة وقواه لا تمكناه من تغییر الوضع الراهن 

ه فقد السیطرة على البیئة وانخفضت دوافعه ، وان
،٢٠١٢نحو تحسین الواقع الخارجي (أبو حلاوة ،

)  لذا تظهر لدى الفرد مجموعة من الافكار ٣ص
والمعتقدات التشاؤمیة نحو قدراته وامكاناته 
الشخصیة تحد من نجاحه في التخطیط للمستقبل 

اتیة، إذ یفقد الفرد ثقته أو تحدي الضغوط الحی
، ویشعر بالضعف والعجز المفرط وتوقع هبنفس

،٢٠٠٥الفشل في المهام الجدیدة (الفرحاتي،
تقییم الفرد لذاته ) مما یؤثر ذلك على٧ص

المتكررةالفشل، لان توقع تجاربواحترامه لها
وتجعلهإحساس الفرد بالعار،تعزیزعلىتعمل
سیئةوعزو كل تجربةدونیة،نظرةلنفسهینظر
نفسه حتى وان كانت خارج ارادته الى

(Cemaicilar et al,٢٠٠٣,p.١٤) وبما العجز
المتعلم یؤثر على جمیع مظاهر حیاة الانسان 
فان الباحثین حاولوا معرفة أثره في المواقف 

لبة في التحصیل الاكادیمیة وعلى دافعیة الط
، وتوصل سلیجمان وزملاؤه الى والانجاز الدراسي

یة والتعلیمیة التي یظهر بعض المظاهر السلوك
: العجز المتعلم ، وهذه المظاهر هيفي ضوئها 

في ادراك المتعلم تتمثل:الانتقائیةأ.الرؤیة
العام سیاقهاعنمنفصلةالسلبیةللأحداث
إذ یعمل الفرد على آخر،سیاقفيوتأكیدها

أثر مواقف معینة الى تعمیم النتائج السلبیة
ثال ان رسوب على سبیل الم،مواقف اخرى

الطالب في مادة دراسیة معینة یمكن ان یعممه 
الفرد الى المواد الدراسیة الاخرى .

احتمال حولوقلقهالفردانشغال:الفشلب.توقع
للأحداثسیئةاحتمالاتووضعالفشل،حدوث

الآنیة والقادمة، على سبیل المثال توقع الفرد 
متحانات الدائم بانه سوف یفشل في اداء الا

.القادمة مهما بذل من جهد
تتمثل في نظرة الشخص المتعلَّمةج.السلبیة

سلوكه المتشائمة حول قدرته في التحكم ب
، فضلا عن تقلیل والاحداث البیئیة الخارجیة

الایجابیة التي اهمیة الاحداث والخصائص 
، على سبیل المثال اعتقاد تساعده في النجاح

المتعلم بانه شخص فاشل ولیست لدیه المؤهلات 
الكافیة للنجاح رغم السمات الایجابیة التي یتمتع 

بها.    
یتمثل في عزو الشخص نتائج :د.العزو الخارجي

الفشل الى قوى خارجیة تقع خارج سیطرته وارادته 
لها، لذا فانه یعجز عن التأثیر بهذه القوى او تعدی

من اجل ان تتحسن نتائجه السلوكیة ، مثل اعتقاد 
الطالب ان القدر والحظ السيء دائما ما یتحكمان 
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.               في اعاقته نحو تحقیق هدفه
بالعجزالفردیشعرعندما:المتعلَّمهـ.الكسل

النتائج بالتي یقوم بهاالأفعاللعدم ارتباطنتیجة
مظاهر بعضلدیهتظهر،یتوقع حدوثهاالتي 

وانخفاض الدافعیة نحو المثابرةوعدمالكسل،
السعي في تحقیق اهدافه وطموحاته الدراسیة

.)١١٣،ص٢٠٠٠(أبو علیا ، 
فضلا عن المظاهر السابقة قدم عالم النفس واینر 

Weinerعزو كیفیةنموذجا یفسیر في ضوئه
ى شعوره بالعجزالفرد لاسباب الفشل وتأثیره عل

بعد مواجهة مجموعة من الظروف السلبیة ، 
السببينتائج خاصة  بالعزووحدد واینر  ثلاثة

:هيبالعجز،المتعلق
العجزفإنثابتاً،السببي للفشلالعزوكانلو- 

.سیستمر وسیصبح الفرد یائسا
فإنهشاملا،السببي للفشلالعزوكانلو- 

التشاؤمي)شيء (التفسیركلسیدمر
ولیسداخلیاً للفشلالسببيالعزوكانلو- 

بفقدانمصحوباً العجز سیكونفإنخارجیاً،
(التل الذات للسیطرة على الاحداث البیئیة

) .٥٣،ص٢٠١٤والحربي ،
نظریة سیلجمان في العجز المتعلم :- 

فسر عالم النفس مارتن سیلجمان 
Seligman,العجز المتعلم وفقا لاسلوب ١٩٧٥

تفكیر الفرد في تفسیر الاحداث التي یواجهها ، إذ 
تكرره للفشل تؤدي یرى سلیجمان ان خبرة الفرد الم

في انجاز داءه سیكون سیئاأالى توقعه بان 
، مما یسبب ذلك اقترانا وتحقیق المهام المشابه

بین قدرة الفرد على الاداء ونتائج الفشل المتكرره 
ذاته مثل انه ، وتكوین نظرة دونیة وسلبیة نحو 

شخص عاجز وسلبي او لیست لدیه الكفایة 
،  في التغلب على الصعوبات القادمةالجیدة

فضلا عن تعمیم خبرات الفشل السابقة الى 
مواقف الحیاة الجدیدة . واطلق سلیجمان على هذا 
النوع من التوقع بالاخطاء المنطقیة التي هي 
اسلوب خاطئ في التفكیر یفسر الفرد في ضوئه 

لاحداث والوقائع القادمة بصورة غیر منطقیة ا
وسیئة ، ووضع سلیجمان ثلاثة اخطاء تفسیریة 

لالها الفرد شعوره بالیأس والعجز، یعزو من خ
:  وهي

: تتمثل في تعمیم الانتشاریة: (محدد أم شامل)-
الفرد العاجز الخبرات السیئة إلى الاحداث القادمة 

ل ما سیمتد مثل اعتقاد الفرد ان الفشل في مجا
لقد رسبت في «لیشمل جمیع مواقف حیاتهم: 

الریاضیات،.. أنا فاشل في الدراسة...وفي كل 
» المواد الدراسیة

: تتمثل في اعتقاد الدیمومة: (دائم أم مؤقت)-
العاجزین بأن السبب وراء الاحداث السیئة دائم 



العنف الرمزي المدرك وعلاقتھ بالعجز المتعلم لدى طلبة الجامعة

٣٤٩٣٤٩ ٢٠١٦سنة  ٤١العدد 

لقد رسبت في «الحدوث وأنه سیستمر لفترة طویلة
.. لا یمكن أن أفهم هذه المادة مادة الریاضیات.

أبدًا... أنا فاشل في كل مرة.... ولن أفهم 
» الریاضیات طوال حیاتي

تتمثل في :الشخصانیة: (داخلي أو خارجي)-
عزو العاجزین لما یقع لهم من احداث سیئة إلى 
انفسهم وسماتهم الشخصیة وضعفهم وقلة 
حیلتهم ، مثل القول انا لست موهوبًا او انا 
شخص فاشل في المقابل یعزون الاحداث 
الایجابیة الى الصدفة والحظ وغیرها من العوامل 

الخارجیة .
یر السارة على وبذلك یفسر العاجزین الأحداث غ

، وتشمل جوانب كثیر من أنها دائمة الحدوث
في التعرض حیاتهم، وانهم السبب الأساسي

) و          ٧ص،٢٠١١(العیساوي،للفشل
.)١٣١ص،٢٠٠٩،ويالفتلا(
مناقشة النظریات :  -

مــن خــلال عــرض هــذه الأطــر النظریــة ، نلاحــظ 
أن هنالـــك أراء متباینـــة نســـبیا فـــي تفســـیر العنـــف 
الرمـــزي المـــدرك، وكـــل منهـــا یعكـــس وجهـــة نظـــر 

فقـد اكـدت صاحبها  والمعتقدات التي یؤمن بهـا،
نظریة التفكك الاخلاقي ان العنـف الرمـزي یسـود 

ات التــــي تعـــــاني مــــن التفكــــك فـــــي فــــي المجتمعــــ
المنظومــــة الاخلاقیــــة ، فــــي حــــین اكــــدت نظریــــة 
الهیمنـــــــة الاجتماعیـــــــة انـــــــه یســـــــتعمل مـــــــن قبـــــــل 

الجماعــــات المســــیطرة تجــــاه الجماعــــات الاخــــرى 
للحفــــاظ علــــى قوتهـــــا وســــیطرتها ، بینمــــا اكـــــدت 
نظریة بوردیو ان العنف الرمـزي قـد یسـتعمل مـن 

فیـــة ضـــد قبـــل اصـــحاب الســـلطة القانونیـــة والوظی
وهذا من هم اقل منهم في الوظیفة او المكانة ، 

مـــا ینطبـــق علـــى التوصـــیف للاســـتاذ والطالـــب ، 
امـــا فیمـــا یخـــص نظریـــة ســـلیجمان فهـــي النظریـــة 

لـــذلك قـــام و التـــي انتجـــت مفهـــوم العجـــز المـــتعلم 
الباحـــــث بتبنـــــي ( نظریـــــة بوردیـــــو ) فـــــي العنـــــف 

نظریــــــة ســــــلیجمان) فــــــي العجــــــز الرمــــــزي ، و ( 
وصــفهما نظریتــان رئیســیتان فــي تفســیر المــتعلم ب

ــــــان حــــــدیثتان  ــــــائج البحــــــث ، ولكونهمــــــا نظریت نت
وقریبتـــــان فـــــي تفســـــیر طبیعـــــة متغیـــــرات البحـــــث 

، فضــلا عــن كونهمــا الأخــرىمقارنــة بالنظریــات 
تفســــــــحان المجــــــــال أمــــــــام الدراســــــــات التجریبیــــــــة 

والنظریة امام البحوث الجدیدة .
الفصل الثالث : إجراءات البحث

البحث وعینته:*مجتمع 
تكوّن مجتمع البحث الحالي من طلبة كلیة 
الآداب في جامعة القادسیة البالغ عددهم 

) طالبة ١٥٨٦) طالبا و(١٣٣٠) بواقع (٢٩١٦(
. بعدها قام ٢٠١٥-٢٠١٤للعام الدراسي 

الباحث بسحب عینة البحث بالطریقة العشوائیة 
) طالبا من الذكور٢٠٠البسیطة والتي بلغت (

، بواقع من مجتمع البحث%٨والاناث مثلت 



مجلة فصلیة محكمة:مجلة مركز دراسات الكوفة

٣٥٠
٢٠١٦سنة  ٤١العدد ٣٥٠

) طالبة.  فضلا عن ذلك ١٠٠) طالبا و(١٠٠(
ربعة اقسام علمیة (اللغة توزعت هذه العینة على ا

، الجغرافیة ، علم الاجتماع ، علم النفس) العربیة
، م كلیة الآداب في جامعة القادسیةمن اقسا
) طالبا وطالبة من كل قسم علمي .٥٠وبواقع (

داتا البحث: * أ
الاداة الاولــــــــــــــــى: العنــــــــــــــــف الرمــــــــــــــــزي المــــــــــــــــدرك 

Perceived Symbolic violence:-
تحقیق أهداف البحث الحالي ، تطلـب تـوفر لأجل

أداة تتصــــــف بالصـــــــدق والثبــــــات لغـــــــرض تعـــــــرف 
العنـــف الرمـــزي المـــدرك لـــدى طلبـــة كلیـــة الآداب ، 
قــــــام الباحــــــث (بعـــــــد الاطــــــلاع بعــــــض المقـــــــاییس 

ي المــــدرك المطبقــــة علـــــى الاجنبیــــة للعنــــف الرمــــز 
) فقرة مسـتوحاة مـن ٢٢طلبة الجامعة)  بصیاغة (

حــــول العنــــف الرمــــزي ١٩٧٠,Bourdieuنظریــــة 
المدرك تتسق مع التعریـف النظـري للمفهـوم وعینـة 
البحث ، وتحدید البدائل التـي تناسـب الإجابـة عـن 
تلـــــك الفقــــــرات قبــــــل أن یقــــــوم بتحدیــــــد صــــــلاحیتها 

وعرضها على الخبراء .
:صلاحیة المقیاس* 

مــن اجــل  التعّــرف علــى مــدى صــلاحیة المقیــاس 
وتعلیماتـــه وبدائلـــه ، قـــام الباحـــث بعـــرض  مقیـــاس 

ــــرة  ٢٢العنــــف الرمــــزي المــــدرك المكــــون مــــن ( ) فق
ــــــ (دائمـــــا، ـــــي تتمثـــــل ب ـــــدائل الت ـــــا، وبخمســـــة ب غالب

احیانا، نادرا، ابدا). على مجموعة من المختصـین 
ي علـم الـنفس والبـالغ والخبراء الـذین لـدیهم كفایـة فـ

) خبـــراء،  لبیـــان آرائهـــم وملاحظـــاتهم ١٠عـــددهم (
فیمـــــا یتعلـــــق بمـــــدى صـــــلاحیة المقیـــــاس ، ومـــــدى 
ملائمتـــه للهـــدف الـــذي وضـــع لأجلـــه، وبعـــد جمـــع 
آراء الخبـــراء وتحلیلهـــا اعتمـــد الباحـــث نســـبة اتفـــاق 

) فــــــاكثر مــــــن أجــــــل تحلیــــــل التوافــــــق بــــــین %٨٠(
) ١٥٧ص،  ١٩٨٥تقـدیرات المحكمـین (عـودة ، 

تبین للباحث ان جمیـع الفقـرات كانـت صـالحة وقد 
للقیــــاس، وبهــــذا بقــــى المقیــــاس بعــــد عرضــــه علــــى 

) فقرة. ٢٢الخبراء مكون من (
* التطبیق الاستطلاعي الأول للمقیاس:

قــام الباحــث بــالتطبیق الاســتطلاعي الأول لمقیــاس 
العنـــف الرمـــزي المـــدرك علـــى مجموعـــة مـــن طلبـــة 

القادســیة ، وذلــك لمعرفــة كلیــة الآداب فــي جامعــة 
مــــدى وضــــوح فقــــرات المقیــــاس وتعلیماتــــه وبدائلــــه 
ووضوح لغته ،فضلاً عن حساب الوقت المستغرق 
للإجابـــة ، وذلـــك علـــى عینـــة عشـــوائیة مكونـــة مـــن 

) طالبا وطالبة من طلبـة كلیـة الآداب. وتبـین ٢٠(
ـــــرات  ـــــت واضـــــحة والفق للباحـــــث أن التعلیمـــــات كان

ق فـي الإجابـة یتـراوح مفهومة، وان الوقـت المسـتغر 
) دقیقة.٥) دقیقة وبمتوسط (٦-٤بین (

اســــــتعمل الباحــــــث طریقــــــة تصــــــحیح المقیــــــاس:* 
لیكــرت فــي الاجابــة ، فبعــد قــراءة الطالــب للفقــرة ، 
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، على وفق ما یراه ویقیمه یطلب منه الاجابة عنها
ـــ (دائمــا، فــإذا كانــت إ ) جابتــه عــن فقــرة المقیــاس ب

حـــین اذا كانـــت تعطـــى لـــه (خمســـة درجـــات) فـــي  
( ابـــدا ) تعطـــى لـــه أجابتـــه عـــن فقـــرة المقیـــاس بــــ 

.(درجة واحدة)
عي الثـــــاني (عینـــــة تحلیـــــل * التطبیـــــق الاســـــتطلا

: قـــام الباحـــث باســـتخراج القـــوة التمییزیـــة الفقـــرات) 
للمقیاس بعد تطبیقه على عینة عشوائیة من طلبـة 
كلیــــــة الآداب فــــــي جامعــــــة القادســــــیة مكونــــــة مــــــن 

بــــة . ویقصــــد بــــالقوة التمییزیــــة ) طالبــــا وطال٢٠٠(
للمقیـــاس هـــو مـــدى قـــدرة الفقـــرة علـــى التمییـــز بـــین 
الأفراد المتمیزین في الصفة التـي یقیسـها الإختبـار 
وبــــــــــین الأفــــــــــراد الضــــــــــعاف فــــــــــي تلــــــــــك الصــــــــــفة 

(Gronlund , ١٩٧١ , P. . وتــمّ (٢٥٠
استخراج تمییز الفقرة بطریقتین هما :
Extremeأ . طریقــة المجمــوعتین المتطــرفتین 

Groups Method:
بعد تصحیح إستمارات المفحوصین واعطاء درجة 
كلیة لكل استمارة ، قام الباحث بترتیبها تنازلیاً من 
أعلـــى درجـــة كلیـــة الـــى أدناهـــا ثـــم أخـــذت نســـبة الــــ 

) العلیـــــــــــــا مـــــــــــــن الإســـــــــــــتمارات بوصـــــــــــــفها %٢٧(
حاصــلة علــى أعلــى الــدرجات وســمیت بالمجموعــة 

ـــــي بلغـــــت ( ـــــا والت ــــــ ٥٤العلی ) اســـــتمارة ، ونســـــبة ال
) الـــــدنیا والحاصـــــلة علـــــى أدنـــــى الـــــدرجات %٢٧(

) ٥٤وســــــمیت بالمجموعــــــة الــــــدنیا والتــــــي بلغــــــت (

Ebelاســتمارة أیضــا ، وفــي هــذا الصــدد أكــد إیبــل 
٢٧إن أعتمـــاد نســـبة الــــ ( Mehrensو میهرنـــز 

الــــــدنیا تحقــــــق للباحــــــث مجمــــــوعتین ) العلیــــــا و %
حاصلتین على أفضل ما یمكن من حجم و تمـایز 

) .و مـــــــــن أجـــــــــل ٣٣١، ص ٢٠٠٦(رضـــــــــوان ، 
اســـــتخراج القـــــوة التمییزیـــــة لكـــــل فقـــــرة مـــــن فقـــــرات 
مقیـــــاس العنــــــف الرمــــــزي المــــــدرك ، قــــــام الباحــــــث 

ــــــائي  ــــــار الت ــــــین (T-test)باســــــتعمال الاختب لعینت
لمجمــــوعتین مســــتقلتین لمعرفــــة دلالــــة الفــــرق بــــین ا

العلیا والدنیا لـدرجات كـل فقـرة مـن فقـرات المقیـاس 
) یوضح ذلك. ١وجدول (

ب . علاقـــة درجـــة الفقـــرة بالدرجـــة الكلیـــة للمقیـــاس 
Internal Consistency Method:

یعد ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلیة للمقیاس 
مؤشر لصدق الفقرة ، هذا یعني ان الفقرة تسیر 

لذي یسیر فیه المقیاس ككل بنفس الاتجاه ا
(Anastasi,١٩٧٦,p.٢٨) ولتحقیق ذلك اعتمد

الباحث في استخراج صدق فقرات المقیاس على 
معامل ارتباط بیرسون بین درجة كل فقرة والدرجة 

ة الكلیة للمقیاس، إذ  تم تطبیقه على ذات العین
، واظهرت ) طالبا وطالبة٢٠٠المؤلفة من (

الارتباط دالة على النتائج ان جمیع معاملات 
, Nunnally)وفق معیار نللي  إذ .(١٩٩٤

تكون الفقرة ذات ارتباط جیدا عندما یكون معامل 
، كذلك مقارنتها بالقیمة فاكثر(٠,٢٠)ارتباطها 
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) عند مستوى دلالة ١.٩٦الجدولیة البالغة (
) یوضح ١. وجدول (١٩٨وبدرجة حریة ٠.٠٥
البحث).في نهایةوالأشكال (ظ: الجداولذلك.

* مؤشرات صدق المقیاس:
یعد الصدق من الخصائص اللازمة في بناء 
المقاییس لكونه یشیر الى قدرة المقیاس على 

قیاس الخاصیة التي وضع من اجل قیاسها (فرج، 
) واستخرج للمقیاس الحالي ٣٦٠، ص١٩٨٠

:المؤشرات الآتیة
یشیر :Face Validityالصدق الظاهري -١

ان افضل طریقة للتحقق من ) إلى Ebelایبل (
الصدق الظاهري تتمثل في عرض فقرات المقیاس 
على مجموعة من المحكمین للحُكم على 
صلاحیتها في قیاس الخاصیة المراد قیاسها  

)Ebel, ١٩٧٢, P.وتحقق هذا النوع من ٥٥ .(
الصدق في المقیاس الحالي وذلك عندما عرضت 

یة فقراته على مجموعة من الخبراء بشأن صلاح
المقیاس وملائمته لمجتمع الدراسة . 

: Construct Validity. صدق البناء ٢
وتحقق ذلك من خلال استخدام قوة تمییز الفقرات 

، وعلاقة ضوء أسلوب المجموعتین المتطرفینفي
الفقرة بالدرجة الكلیة للمقیاس. 

ینبغي أن تكون الأداة * مؤشرات الثبات:
الثبات، أي أنها في البحث متصفة بالمستعملة

ذا أعید إ- أو قریبة منها–ذاتهاتعطي النتائج
ى إفراد العینة في وقتین مختلفینتطبیقها عل
). وقد طبق الباحث ٣٠،ص١٩٨١(الزوبعي،

) طالبا وطالبة من ٤٠(المقیاس على عینة بلغت
طلبة كلیة الآداب في جامعة القادسیة . وأستعمل 

:ین الآتیتینایجاد الثبات الطریقتالباحث في 
الباحث بتقسیم : قام ـ  طریقة التجزئة النصفیة١

جات ، أخذین مجموع در المقیاس إلى قسمین
الفقرات ، ومجموع الأفراد على الفقرات الفردیة

قبل استخدام التجزئة الزوجیة لذات الأفراد. و
، من قام الباحث باختبار نصفي المقیاسالنصفیة 

لعینتین مستقلتین خلال استعمال الاختبار التائي 
، إذ نصفي المقیاس)(لغرض معرفة التكافؤ بین

وجد الباحث عدم وجود فرق ذات دلالة إحصائیة 
القیمة التائیة بین نصفي المقیاس عند مقارنة 

، بعدها قام الباحث باستعمال بالقیمة الجدولیة
تعرف على ثبات نصفي معامل ارتباط بیرسون لل

ثبات المقیاس ، فوجد أن قیمة معاملالمقیاس
) . ولغرض تعرف معامل ثبات المقیاس ٠.٨١٧(

معادلة سبیرمان براون ككل استعمل الباحث
، فوجد أن معامل الثبات الكلي التصحیحیة

) وهو٠.٨٥٧للمقیاس بصورته النهائیة كانت (
رنته بمعیار الفا معامل ثبات جید عند مقا

، الذي یرى أن الثبات یكون كرونباخ للثبات
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,Ebelفأكثر (٠,٧٠)جیدا اذا كان  ١٩٧٢,
P.٥٩)(

: تقوم فكرة هذا المعامل معادلة ألفا كرونباخ. ٢
على حساب الارتباطات الداخلیة بین علامات 
مجموعة الثبات لكل فقرة و العلامات على أي 
فقرة أخرى من جهة و مع العلامات على 

١٩٨٥. (عودة ، ة أخرىالاختبار ككل من جه
. وباستعمال معادلة الفا كرونباخ ) ١٤٩، ص 

للثبات ، وجد الباحث أن ثبات المقیاس بصورته 
وهو ثبات جید احصائیا عند (٠,٧٥)الكلیة بلغ 

مقارنته بمعیار الفا للثبات الذي یرى ان الثبات 
فاكثر.(٠,٧٠)یكون جیدا اذا بلغ 

* المقیاس بصیغته النهائیة:
) فقـــرة ٢٢(تـــألف  المقیـــاس بصـــیغته النهائیـــة مـــن 

یســتجیب فــي ضــوئها الطلبــة علــى خمســة بــدائل ، 
وبــذلك فــإن المــدى النظــري لأعلــى درجــة للمقیــاس 

) وادنـى ١١٠یمكن ان یحصل علیها الطلبة هـي (
).٦٦) وبمتوسط فرضي (٢٢درجة هي (

Learnedثانیــــــــــا. العجــــــــــز المــــــــــتعلم 
Helplessness:

تحقیــــق أهـــداف البحــــث الحـــالي ، ولغــــرض لأجـــل
ز المـــــتعلم لـــــدى طلبـــــة كلیـــــة الآداب  تعـــــرف العجـــــ

بأداة تتصف بالصـدق والثبـات ، قـام الباحـث (بعـد 
الاطــلاع علــى المقــاییس الأجنبیــة والعربیــة للعجــز 
المــــتعلم المطبقــــة علــــى طلبــــة الجامعــــة) بصــــیاغة 

) فقــــــــــــــــــــــرة مســــــــــــــــــــــتوحاة مــــــــــــــــــــــن نظریــــــــــــــــــــــة ٢٥(
Seligman,حــــول العجــــز المــــتعلم تتســــق ١٩٧٥

ة البحـــــث ، مـــــع التعریـــــف النظـــــري للمفهـــــوم وعینـــــ
ــــدائل التــــي تناســــب  ــــك وتحدیــــد الب الإجابــــة عــــن تل

.الفقرات
* صلاحیة المقیاس:

مــن اجــل  التعّــرف علــى مــدى صــلاحیة المقیــاس 
وتعلیماتـــه وبدائلــــه ، قــــام الباحـــث بعــــرض مقیــــاس 

) فقـــرة  وبخمســـة ٢٥العجـــز المـــتعلم المكـــون مـــن (
بدائل التـي تتمثـل بــ (دائمـا ،غالبـا ، احیانـا ، نـادرا 

دا). علـــى مجموعـــة مـــن المختصـــین والخبـــراء ، ابـــ
ـــــــالغ  ـــــــنفس والب ـــــــم ال ـــــــدیهم كفایـــــــة فـــــــي عل ـــــــذین ل ال

) خبراء لبیـان آرائهـم وملاحظـاتهم فیمـا ١٠عددهم(
یتعلـــق بمـــدى صـــلاحیة المقیـــاس، ومـــدى ملائمتـــه 
للهدف الذي وضع لأجله، وبعد جمع آراء الخبـراء 

) %٨٠وتحلیلهــــــا اعتمــــــد الباحــــــث نســــــبة اتفــــــاق (
١٩٨٥دیرات المحكمین(عــــــودة ، فــــــاكثر بــــــین تقــــــ

ـــم یـــتم حـــذف أثـــر هـــذا الاجـــراء ایـــة ١٥٧،ص ) ول
فقرة من فقرات المقیاس ، وبهـذا بقـى المقیـاس بعـد 

) فقرة. ٢٥عرضه على الخبراء مكون من(
* التطبیق الاستطلاعي الأول للمقیاس:

قــام الباحــث بــالتطبیق الاســتطلاعي الأول لمقیــاس 
طلبـــــة كلیـــــة العجـــــز المـــــتعلم علـــــى مجموعـــــة مـــــن 

الآداب في جامعة القادسیة ، لمعرفة مدى وضـوح 
فقــرات المقیــاس وتعلیماتــه وبدائلــه ووضــوح لغتــه ، 
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فضلاً عن حساب الوقت المستغرق للإجابة، على 
) طالبـا وطالبـة مـن ٢٠عینة عشوائیة مكونة مـن (

طلبــة كلیــة الاداب.  وتبــین للباحــث أن التعلیمــات 
إذ كــان الوقــت كانــت واضــحة والفقــرات مفهومــة ،
) دقیقـة ٧-٥المستغرق في الإجابـة یتـراوح بـین (

.) دقیقة٦و بمتوسط (
تصحیح المقیاس:*

اســتعمل الباحــث طریقــة لیكــرت فــي الاجابــة علــى 
فقـــــرات المقیـــــاس،  فـــــإذا كانـــــت أجابتـــــه عـــــن فقـــــرة 
المقیــاس بـــ (دائمــا ) تعطــى لــه ( خمســة درجــات) 

ــــه عــــن فقــــرة المق ــــاس فــــي  حــــین اذا كانــــت أجابت ی
بـ(ابدا) تعطى له (درجة واحدة) . 

عي الثـــــاني (عینـــــة تحلیـــــل * التطبیـــــق الاســـــتطلا
:الفقرات) 

قام الباحث باستخراج القوة التمییزیة للمقیاس بعـد 
تطبیقه على عینة عشوائیة مـن طلبـة كلیـة الآداب 

) طالبـــــا ٢٠٠فــــي جامعــــة القادســـــیة مكونــــة مــــن (
خراج تمییز وطالبة من طلبة كلیة الآداب. وتمّ است

الفقرة بأسلوبین هما :
Extremeأ . طریقــة المجمــوعتین المتطــرفتین 

Groups Method:
بعـــد تصـــحیح إســـتمارات المفحوصـــین قـــام الباحـــث 
ـــــــــــــــــــــــــــــى  بترتیبهـــــــــــــــــــــــــــــا تنازلیـــــــــــــــــــــــــــــاً مـــــــــــــــــــــــــــــن أعل

) %٢٧درجة كلیة الـى أدناهـا ثـم أخـذت نسـبة الــ (

العلیـــــــــــــــــــــــا مـــــــــــــــــــــــن الإســـــــــــــــــــــــتمارات بوصـــــــــــــــــــــــفها 
یت بالمجموعــة حاصــلة علــى أعلــى الــدرجات وســم

ـــــي بلغـــــت ( ـــــا والت ــــــ ٥٤العلی ) اســـــتمارة ، ونســـــبة ال
) الـــــدنیا والحاصـــــلة علـــــى أدنـــــى الـــــدرجات %٢٧(

) ٥٤وســــــمیت بالمجموعــــــة الــــــدنیا والتــــــي بلغــــــت (
اســتمارة. ومــن أجــل اســتخراج القــوة التمییزیــة لكــل 
ـــــرات مقیـــــاس العجـــــز المـــــتعلم ، قـــــام  ـــــرة مـــــن فق فق

ــــــائي  ــــــار الت (T-test)الباحــــــث باســــــتعمال الاختب
ـــــــین  ـــــــرق ب ـــــــة الف ـــــــة دلال ـــــــین مســـــــتقلتین لمعرف لعینت
المجمـــوعتین العلیـــا والـــدنیا لـــدرجات كـــل فقـــرة مـــن 

) یوضح ذلك.٢فقرات المقیاس وجدول (
ب . علاقـــة درجـــة الفقـــرة بالدرجـــة الكلیـــة للمقیـــاس 

Internal Consistency Method:
لتحقیق ذلك اعتمد الباحث في استخراج صدق 
فقرات المقیاس على معامل ارتباط بیرسون بین 
درجة كل فقرة والدرجة الكلیة للمقیاس، إذ تم 

) طالبا ٢٠٠التطبیق على عینة مؤلفة من (
وطالبة ، واظهرت النتائج ان معاملات الارتباط 
كانت دالة عند مقارنتها بالقیمة الجدولیة البالغة 

وبدرجة حریة ٠.٠٥) ومستوى دلالة ١.٩٦(
) إذ كان معامل ارتباطها ٢٣ما عدا الفقرة (١٩٨

, Nunnally)ضعیفا مقارنة بمعیار ننللي 
لعلاقة الفقرة بالدرجة الكلیة ـ إذ تكون .(١٩٩٤

الفقرة ذات ارتباط جیدا عندما یكون معامل 
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) یوضح ذلك٢وجدول (. كثرأف)٠,٢٠(ارتباطها 
* مؤشرات صدق المقیاس: 

یعد الصدق من الخصائص اللازمة في بناء 
المقاییس لكونه یشیر الى قدرة المقیاس على 
قیاس الخاصیة التي وضع من اجل قیاسها (فرج، 

). واستخرج للمقیاس الحالي ٣٦٠، ص١٩٨٠
المؤشرات الآتیة : 

:تحقق هذا Face Validity.الصدق الظاهري ١
النوع من الصدق في المقیاس الحالي عندما 
عرضت فقراته على مجموعة من الخبراء  بشأن 

صلاحیة المقیاس وملائمته لمجتمع الدراسة . 
: تحقق Construct Validity. صدق البناء ٢

ذلك من خلال استعمال قوة تمییز الفقرات من 
، وعلاقة خلال أسلوب المجموعتین المتطرفین

.ة الفقرة بالدرجة الكلیة للمقیاسدرج
 مؤشرات الثبات:

أعتمد الباحث في إیجاد الثبات على عینة بلغت
كلیة الآداب في ) طالبة وطالبة من طلبة٤٠(

. وأستعمل الباحث في ایجاد جامعة القادسیة
الثبات الطریقتین الآتیتین:

ـ  طریقة التجزئة النصفیة : قام الباحث بتقسیم ١
العجز المتعلم إلى قسمین كل منها مكون مقیاس 
قرات الفردیة ، آخذین درجات الف) فقرة١٢من (

، و درجات الفقرات الزوجیة على المقیاس لوحدها
قام لذات الأفراد. و قبل استخدام التجزئة النصفیة 

، من خلال الباحث باختبار نصفي المقیاس
استعمال الاختبار التائي لعینتین مستقلتین 

، إذ )عرفة التكافؤ بین نصفي المقیاس(لغرض م
وجد الباحث عدم وجود دلالة إحصائیة بین 

یمة نصفي المقیاس عند مقارنة القیمة التائیة بالق
،  بعدها قام الباحث باستعمال معامل الجدولیة

ارتباط بیرسون للتعرف على ثبات نصفي المقیاس 
، إذ وجد أن معامل الثبات لنصف المقیاس 

غرض تعرف معامل ثبات المقیاس ) . ول٠.٨٢٩(
معادلة سبیرمان براون ككل استعمل الباحث

، فوجد أن معامل الثبات الكلي التصحیحیة
) و هو ٠.٨٧٧للمقیاس بصورته النهائیة كانت (

معامل ثبات جید إحصائیا عند مقارنته بمعیار 
الفا للثبات ، والذي یرى ان الثبات یكون جید اذا 

.كثرفا(٠,٧٠)كانت قیمته 
معادلة . معادلة ألفا كرونباخ : استعمل الباحث ٢

، ووجد أن الثبات یبلغ الفا كرونباخ للثبات
) وهو ثبات جید عند مقارنته بمعیار الفا ٠.٧٥٨(

.(٠,٧٠)للثبات والذي یبلغ 
ــــة ــــاس : أ* المقیــــاس بصــــیغته النهائی صــــبح  المقی
) فقــرة یســـتجیب ٢٤بصــیغته النهائیــة یتــألف مــن (

الطالـــب علـــى خمســـة بـــدائل ، وبـــذلك فـــي ضـــوئها 
فــأن المــدى النظــري لأعلــى درجــة للمقیــاس یمكــن 

) وادنـــــى ١٢٠ان یحصـــــل علیهـــــا الطالـــــب هـــــي (
.)٧٢) وبمتوســــــــــط فرضــــــــــي (٢٤ي (درجــــــــــة هــــــــــ
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: بعــــد أن اســــتوفى المقیاســــان * التطبیــــق النهــــائي
، طبقا على وطهما النهائیة من الصدق والثباتشر 

١٠٠وطالبـــة وبواقـــع ) طالبـــا ٢٠٠(عینـــة قوامهـــا
مـــن الانـــاث مـــن كلیـــة الآداب ١٠٠مـــن الـــذكور و

. امعة القادسیة للدراسات الصباحیةفي ج
* الوسائل الإحصائیة: لمعالجة بیانات البحث 
الحالي ، استعمل الباحث مجموعة من الوسائل 
الأحصائیة من خلال برنامج الحقیبة الاحصائیة 

Statistical(spss)للعلوم الاجتماعیة 
Package for Social Science و هذه ،

المعادلات هي : 
الاختبار التائي لعینة واحدة لغرض تعرف .١

دلالة الفرق الاحصائي بین المتوسط الحسابي 
لعینة البحث والمتوسط الفرضي.

الاختبار التائي لعینتین مستقلتین واستعمل في .٢
عنف حساب القوة التمییزیة لفقرات مقیاس ال

الرمزي المدرك والعجز المتعلم وتكافؤ نصفي 
دلالة الفرق على وفق المقیاس والتعرف على 

.متغیر النوع
Pearsonمعامل ارتباط بیرسون .٣

Correlation Cofficient استعمل في حساب
معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة وعلاقة 
الفقرة بالدرجة الكلیة والعلاقة الارتباطیة بین

.نف الرمزي المدرك والعجز المتعلمالع

براون التصحیحیة لاستخراج - معادلة سبیرمان.٤
الثبات بطریقة التجزئة النصفیة لكلا المتغیرین.

Coefficient. معامل ألفا كرونباخ للثبات ٥
Alpha في حساب الاتساق الداخلي لمقیاس

العنف الرمزي المدرك والعجز المتعلم.
الانحدار البسیط لمعرفة مدى . معادلة تحلیل ٦

جز المتعلم لدى اسهام العنف الرمزي المدرك الع
.طلبة كلیة الآداب

:الفصل الرابع : عرض النتائج وتفسیرها

العنف الرمزي الىتعرفال: ول* الهدف الأ
المدرك لدى طلبة كلیة الآداب في جامعة 

القادسیة.

ظهر أن المتوسط الحسابي لدى طلبة كلیة 
) وبانحراف معیاري قدره ٦٨.٦٠٠٠(الآداب

، فیما كان المتوسط الفرضي )١٢.٤٥٠٥١(
) وعند مقارنة المتوسط الحسابي لعینة ٦٦(

مال البحث بالمتوسط الفرضي للمقیاس وباستع
ظهر ان القیمة التائیة الاختبار التائي لعینة واحدة

) وهي أكبر من القیمة ٢.٩٥٣المحسوبة (
لك النتیجة الى وجود وتشیر ت(١,٩٦)الجدولیة 

دلالة احصائیة عند مستوى دلالة ذيفرق 
ن عینة أ، و )١٩٩) و بدرجة حریة (٠,٠٥(

البحث (طلبة كلیة الآداب) لدیهم شعور مدرك 
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) ٣بالعنف الرمزي في الوسط الجامعي ، وجدول (
یوضح ذلك.

(١٩٩٦,Beyer)وتتسق هذه النتیجة مع دراسة 
) التي اشارت الى وجود العنف ١٩٩٨و (الحیا ، 

.المدرك لدى عینة من طلبة الجامعةالرمزي 
ویمكن تفسیر هذه النتیجة على وفق نظریة 
برودیو أن الطلبة یدركون  مظاهر العنف الرمزي 
الموجه لهم من أساتذة ورؤساء الأقسام العلمیة 
في كلیة الآداب في جامعة القادسیة ، إذ تبین من 
إجابات الطلبة على مقیاس البحث أنهم یعانون 
من عدم اهتمام اساتذتهم بهم وتوجیه العقوبات 
الغیر عادلة بحقهم ، وفرض اساتذة الكلیة لآرائهم 
وأفكارهم من دون اتاحة الفرصة لهم بشأن 

، فضلا عن مناقشتها او المشاركة في اتخاذها
تلویح الاساتذة لهم بانهم طلبة فاشلین او غیر 

یدین مما أدى ذلك الى شعور الطلبة بالعنف ج
الرمزي والممارسات العنیفة الغیر مباشرة الموجه 

اتجاههم .
دلالة الفرق في الىتعرفال* الهدف الثاني: 

العنف الرمزي المدرك لدى طلبة كـلـیـة الآداب في 
جامعة القادسیة على وفق متغیر النوع (ذكور 

طلبة الذكور ظهر المتوسط الحسابي لل.،إناث)
) ٧٠.٤٤٠٠على مقیاس العنف الرمزي المدرك (

)، في حین كان ١٣.٧٥١٢٧وبانحراف معیاري (
) ٦٦.٧٦٠٠المتوسط الحسابي للإناث (

. وباستعمال )١٠.٧٥٤٤٩وبانحراف معیاري (
الاختبار التائي لعینتین مستقلتین ظهر أن القیمة 

) وهي أكبر من ٢.١٠٨التائیة المحسوبة كانت (
عند مستوى دلالة (١,٩٦)ة الجدولیة القیم

). مما یشیر الى أنه یوجد فرق ذو دلالة ٠,٠٥(
احصائیة بین متوسطي طلبة كلیة الآداب 
(الذكور والاناث) على مقیاس العنف الرمزي 
المدرك ولصالح الذكور الاكثر ادركا للعنف 

) یوضح ذلك.٤الرمزي ، وجدول (
ة التنشئة ویمكن ان ترجع هذه النتیجة الى طبیع

ر الثقافیة والاجتماعیة في التعامل مع الذكو 
، إذ غالبا ما والاناث في المؤسسة الاكادیمیة

، من الطلبةتعامل الطالبات بصورة اكثر مرونة
وذلك بحكم الاعراف والتقالید الاجتماعیة التي 

مع المرأة بحذر ورعایة تؤكد على ضرورة التعامل 
، والتعدي علیهاعدم اهانة كرامتها، و استثنائیة

فضلا عن ذلك ان طبیعة التنشئة الاجتماعیة 
التي یربى بها الذكور في مواجهة المثیرات 
السلبیة والمؤذیة تختلف عنها الاناث في المجتمع 
العراقي ، إذ تُربى الاناث على التقبل والطاعة 
ضد ما یواجهنه من ضغوطات وعنف في حین 

الصریح عن یُطبع الذكور على التحدي والتعبیر 
ما یوجه لهم من ممارسات عنیفة وغیر عادلة 

، لذلك یكون الذكور اكثر شعورا وتأثرا بحقهم
ناث.ف الرمزي في الوسط الجامعي من الإبالعن
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العجز المتعلم لدى الىتعرفال:* الهدف الثالث
.ة كلیة الآداب في جامعة القادسیةطلب

كان المتوسط الحسابي لدى طلبة كلیة الآداب 
) وانحراف معیاري قدره ٧٣.٩٨٠٠(
) ، فیما كان المتوسط الفرضي ٩.٦١٦٧٦(
الحسابي لعینة ) وعند مقارنة المتوسط٧٢(

مال البحث بالمتوسط الفرضي للمقیاس وباستع
ن القیمة التائیة أظهر الاختبار التائي لعینة واحدة

) وهي أكبر من القیمة ٢.٩١٢المحسوبة (
وتشیر تلك النتیجة الى وجود (١,٩٦)الجدولیة 

دلالة احصائیة ولصالح المتوسط ذيفرق 
) و بدرجة ٠,٠٥الحسابي عند مستوى دلالة (

، لذا فان عینة البحث (طلبة كلیة )١٩٩حریة (
) ٥الآداب) یتسمون بالعجز المتعلم ، وجدول (

یوضح ذلك.
دراسة (التل وتتسق هذه النتیجة مع 

الى وجود العجز شارت أ) التي ٢٠١٤والحربي،
المتعلم لدى الطلبة.
ه النتیجة على وفق نظریة ویمكن تفسیر هذ

الطلبة یشعرون بالضعف ، بأن ١٩٧٥ن سیلجما
والسلبیة والعجز في تحدي المثیرات الخارجیة 

إذ یتسم ، قف الاكادیمیة الضاغطة والصعبةوالموا
لنفعله وتقدیمهیمكنماالطلبة بالاعتقاد بأن

مما یؤدي ذلك الى ،ىاو جدو نفعبأيیأتي

، وعزو نتائج الاحداث الخارجیة شعورهم بالفشل
، الامر ى سیطرة الاشخاص والقوى الخارجیةال

الذي یؤثر على مستوى تحصیلهم الدراسي 
ونظرتهم الى ذاتهم ومدى شعورهم بالامن 

والصحة النفسیة. 
دلالة الفرق في الىتعرفال: * الهدف الرابع

تعلم لدى طلبة كـلـیـة الآداب في جامعة العجز الم
.القادسیة على وفق متغیر النوع (ذكور ،إناث)

كان المتوسط الحسابي للطلبة الذكور على 
) وبانحراف ٧٥.٣٤٠٠مقیاس العجز المتعلم (

) ، في حین كان المتوسط ٩.٨٦٤٩٧معیاري (
)٧٢.٦٢٠٠الحسابي الطالبات الإناث (

وباستعمال .)٩.٢١١٠٨معیاري (وبانحراف 
الاختبار التائي لعینتین مستقلتین ظهر أن القیمة 

كبر من أ) وهي ٢.٠١٥التائیة المحسوبة كانت (
عند مستوى دلالة (١,٩٦)القیمة الجدولیة 

یشیر الى أنه یوجد فرق ذو دلالة ). مما ٠,٠٥(
حصائیة بین المتوسط الحسابي لطلبة كلیة إ

لعجز الآداب (الذكور والاناث) على مقیاس ا
) یوضح ٦المتعلم ولصالح الذكور، وجدول (

ذلك.
Cemaicilar)وتختلف هذه النتیجة مع دراسة 

et al,عدم وجود فرق شارت الى أالتي (٢٠٠٣
والاناث على حصائیة بین الذكور إدلالة يذ
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ویمكن تفسیر هذه النتیجة .مقیاس العجز المتعلم
شعورا بالعجز كثرأن الذكور أالتي تشیر الى 

، بأن ذلك قد یرجع اولا الى المتعلم من الاناث
ادراكهم للعنف الرمزي الموجه من الاساتذة 

، مما اكبر من ادراك الاناث لذلك العنفبمستوى 
، آثارا اكثر وضوحا للعجز المتعلمیترك علیهم

اضافة الى الى كثرة الاعباء وتحمل المسؤولیات 
الذكور لى عاتقوالمواقف الضاغطة التي تقع ع

، مثل البحث عن وظیفة مقایسة بالطالبات الاناث
معینة وكثرة التفكیر في المستقبل وزیادة الاعتماد 
على الذات ، وكثرة الاختلاط مع المواقف 
والتحدیات الحیاتیة السلبیة ، مما أدى ذلك الى 

ظهور الفرق بین كلا الجنسین.
العلاقة الى تعرف ال: * الهدف الخامس

رتباطیة بین العنف الرمزي المدرك والعجز الا
المتعلم لدى طلبة كلیة الآداب في جامعة 

القادسیة.
لأجل التعرف على العلاقة الارتباطیة بین العنف 
الرمزي المدرك والعجز المتعلم لدى طلبة كلیة 
الآداب في جامعة القادسیة تم حساب معامل 
ارتباط بیرسون بین درجات الطلبة على مقیاس 

درجاتهم على مقیاس لعنف الرمزي المدرك و ا
، وظهر أن معامل الارتباط العجز المتعلم

، ولأجل تعرف دلالة اختبار قیمة )٠.٧٤٥(
معامل الارتباط تم استعمال الاختبار التائي 

لمعامل الارتباط ووجد أن القیمة التائیة المحسوبة 
) وهي أكبر من القیمة الجدولیة ١٨.٦٢٥تساوي (

) ٠.٠٥) عند مستوى دلالة (١,٩٦البالغة (
) ، هذا یعني أن العلاقة بین ١٩٨ودرجة حریة (

العنف الرمزي المدرك والعجز المتعلم دالة 
).٧إحصائیاً والموضحة في جدول (

وتشیر هذه النتیجة الى أن هناك علاقة ارتباطیة 
موجبة بین العنف الرمزي والعجز المتعلم لدى 

القادسیة ، هذا یعني طلبة كلیة الآداب في جامعة 
أن كل زیادة في العنف الرمزي المدرك لدى 

، ها زیادة في العجز المتعلم لدیهمالطلبة یقابل
ویمكن ملاحظة مخطط انتشار الدرجات 

. )١متغیرین في شكل (لل
كلما ارتفع ادراك العنف هنأویمكن تفسیر ذلك 

ه إندى الطلبة في الوسط الاكادیمي فالرمزي ل
بالعجز المتعلم یقابله زیادة مرتفعة في الشعور 

، وهذا یؤدي بطبیعته الى المذكورلمخطط وفق ا
ة وتوجههم الایجابي نحو كبح دافعیة الطلب

، كما یؤثر على نظرتهم الى انفسهم وما المستقبل
یمتلكونه من قدرات ومهارات شخصیة یمكن 
توظیفها بصورة فاعلة مع مثیرات ومتطلبات البیئة 

الاكادیمیة الضاغطة.
: مدى اسهام العنف الرمزي* الهدف السادس

المدرك في العجز المتعلم لدى طلبة كلیة الآداب 
تمالهدفهذالتحقیق:جامعة القادسیةفي
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الخطي البسیط الانحدارتحلیلاستعمال
على Enterنوعمنالاعتیادیةوبالطریقة

معاملقیمةاستخرجتالبیانات المستخرجة، إذ
٢R(Coefficient ofالتحدید 

Determination)تباینتحلیلخلالمن
تدلوهي(٠.٥٥٦)مقدارها وكانالانحدار

التنبؤ، فيالانحدارتحلیلنموذججودةعلى
عندما نقارن القیمة الفائیة المحسوبة للنموذج 

(٣,٨٩)بالقیمة الجدولیة  البالغة  (٢٤٧.٥٥٢)
) ١٩٩ودرجة حریة ((٠,٠٥)عند مستوى دلالة  

من التباین المشترك (٪١٣)والتي تفسر ما مقداره 
.) یوضح ذلك٨وجدول (بین متغیري البحث.

ولمعرفة مدى اسهام العنف الرمزي المدرك في 
(معاملاتاستخراجالتنبؤ بالعجز المتعلم تم

، ومعامل والخطأ المعیاري لهاBالانحدار
والقیمة التائیة) للمتغیر Bateالانحدار بیتا 

المستقل (العنف الرمزي المدرك) في درجات 
) ٩وجدول (.ز المتعلم)المتغیر التابع (العج

العنف ویتبین من الجدول أن . یوضح ذلك
جز المتعلم بالعالرمزي المدرك یساهم في التنبؤ

معاملقیمةكانت، إذدابالآكلیةلدى طلبة
٠.٥٧٦مقابلة لها ال(Beta)المعیاري الانحدار

وهي دالة (١٥.٧٣٤)والقیمة التائیة المحسوبة له 
. وتشیر هذه (٠,٠٥)احصائیا عند مستوى دلالة 

العنف الرمزي المدرك لدى زیادةانالنتیجة الى
یؤديواحدةقیاسوحدةبمقداركلیة الادابطلبة
وحدة (٠.٥٧٦)العجز المتعلم بمقدار زیادةالى

النتیجة العلاقة الارتباطیة التي . وتدعم هذه قیاس
.الیها الباحث في الهدف الخامستوصل

التوصیات:
في ضوء نتائج البحث یوصي الباحث بالآتي:

تحسین العلاقة التفاعلیة بین اساتذة الجامعة -
والطلبة بصورة اكثر ایجابیة وذلك من خلال 
الاهتمام بهم وتقلیل الضغوط والاعباء الدراسیة 

وضع الحالي للبلد.بما یناسب ال
تطبیق الضوابط والتعلیمات التي تؤكد على -

العدالة في التعامل مع الطلبة، وعدم اهانتهم 
.ما الذكور منهموالتقلیل من شأنهم  لاسی

العمل على اثارة الدافعیة لدى الطلبة، وزرع -
روح المبادرة لدیهم، واستعمال طرائق تدریس 

ادارة جدیدة تحفز الطلبة على المشاركة في 
المحاضرة والمشاركة في القاءها لاسیما الذكور 

.منهم
استثمار معرفة العلاقة المكتشفة  بین متغیري -

البحث لغرض علاج العجز المتعلم لدى الطلبة 
عن طریق معالجة مظاهر للعنف الرمزي الموجه 

للطلبة والقضاء علیها.
:المقترحات
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الآتي:، یقترح الباحث استكمالا للبحث الحالي
العلاقة الارتباطیة بین العنف الرمزي دراسة -

.والاكتئاب لدى طلبة الجامعةالمدرك
بجودة دراسة العنف الرمزي المدرك وعلاقته -

.التعلیم

دراسة العجز المتعلم وعلاقته بالعوامل الخمس -
الكبرى للشخصیة لدى طلبة الجامعة.

المراجع: 
) : برنامج مقترح لتدریب معلمي التاریخ باستخدام التدریس المصغر على تنمیة مهارتي استخدام ١٩٩٩ابراهیم ، خیري علي ( .١

الوثائق و التفكیر الناقد ، مجلة التربیة ، جامعة الكویت .
المتعلم ، كلیة التربیة ، جامعة الاسكندریة.) : العجز ٢٠١٢ابو حلاوة ، محمد سعید (.٢
) : الافكار اللاعقلانیة لدى طلبة الجامعة الفلسطینیة وعلاقتها ببعض المتغیرات ، ٢٠٠٧ابو شعر ، عبد الفتاح عبد القادر(.٣

رسالة ماجستیر غیر منشورة مقدمة الى كلیة الدراسات العلیا في الجامعة الاسلامیة .
) .محمدعلیا،أبو.٤ ٢٠٠٠ للبحوثمؤتةمجلة.الأردنفيالعلیاالمرحلةالأساسیةطلبةمنعینةلدىالمتعلَّمالعجز(

(١١١-١٢٧.. ٣، العدد ١٥والدراسات، المجلد 
الریاضللطباعة،السلمدارالاجتماعي،:الضبط٢٠٠٣)قاسم (سلیمانالفاتح،-.٥
الاجتماع التربوي، ترجمة نظیر جاهل ، المركز الثقافي العربي، الطبعة بییر ، العنف الرمزي ، بحث في أصول علم ،بوردیو.٦

.٤٤. ص١٩٩٤الأولى 
) : العنف الرمزي ، ترجمة نظیر جاهل ، المركزي الثقافي العربي ،بیروت.١٩٩٥بوردیو ، سر (.٧
لمجلة العربیة لبحوث التعلیم ) : دور التعلیم العالي و الجامعي في التنمیة العربیة ، ا١٩٨٤بویطانة ، عبد االله رمضان ( .٨

) ٢العالي ، العدد ( 
العربیةالمنظمةتریمش،ماهرترجمةالتعلیم،لنسقعامةنظریةسبیلفي:الإنتاجإعادةباسرون،كلودوجانبوردیوبییر.٩

١٠٢ص،٢٠٠٧بیروت،للترجمة،
طالباتلدىالمتعلَّمالعجزبسلوكیاتوعلاقتهالمدرسي) : العنف٢٠١٤الحربي (االلهعبدونشمیة،أحمدشادیةالتل،.١٠

١العدد،٩التربویة ، المجلّدللعلومطیبةجامعةالمتغیرات ، مجلةبعضضوءفيالمنورةالثانویة بالمدینةالمرحلة -
كلیة التربیة ) : العنف المدرسي وعلاقته بالعجز المتعلم ، رسالة ماجستیر مقدمة الى ٢٠١٣الحربي ، نشمیة بنت عبد االله (.١١

في جامعة ام القرى .
) : إدراك الطلبة في الجامعة الأردنیة لسلطة الجامعیة و أثر ذلك على تكیفهم الأكادیمي ، رسالة ١٩٨٨الحیا ، محمد ( .١٢

ماجستیر غیر منشورة ، الجامعة الأردنیة .
.، مركز الكتاب للنشر ، القاهرةالریاضیة) : المدخل الى القیاس في التربیة البدنیة و٢٠٠٦رضوان ، محمد نصر الدین ( .١٣
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الأساسيالعاشرالصفطلبةلدىالمتعلمالعجزمعالجةفيإرشاديبرنامج) : أثر٢٠٠٥(عباسإبراهیمالرواد ، حسان.١٤
معان ، رسالة ماجستیر مقدمة الى كلیة الدراسات العلیا في جامعة مؤته.مدینةفي مدارس

العلاقة بین العجز المتعلم و قلق الإمتحان و التحصیل الدراسي لدى عینة من ٢٠٠٦الزواهرة ، محمد خلف عبدالمحسن .١٥
.یة التربیة في الجامعة الهاشمیةطلبة الصف التاسع في مدیریة التربیة و التعلیم لقصبة المفرق ، رسالة ماجستیر مقدمة الى كل

) الاختبارات والمقاییس النفسیة، جامعة الموصل، الموصل.١٩٨١الزوبعي ، عبد الجلیل و آخرون ( .١٦
) : العجز المتعلم وعلاقته بالرسوب الدراسیة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة مقدمة الى كلیة العلوم ٢٠١٤عاشور ، نادیة (.١٧

الاجتماعیة والانسانیة في جامعة قاصدي مرباح ورقلة.
.٩٩: بناء مقیاس العنف الجامعي ، مجلة كلیة الآداب ، العدد)٢٠١٢عصفور خلود رحیم وسهام كاظم نمر (.١٨
)، القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة المطبعة الوطنیة، اربد.١٩٨٥عودة، احد سلیمان (.١٩
عدم تحمل الغموض ،مجلة –) : العجز المتعلم وعلاقته بالاسلوب المعرفي تحمل ٢٠٠٩الفتلاوي ، علي شاكر عبد الائمة (.٢٠

.٥٩التربیة الاساسیة ،العددكلیة 
) .صفوت،فرج.٢١ ١٩٨٠ .العربيالفكردار.القاهرة.النفسيالقیاس. (
)محمود،السیدالفرحاتي.٢٢ ٢٠٠٥ الحدیثالجامعي،المكتبتطبیقات-نظریات-مفاهیمالمتعلمالعجزسیكولوجیة:(

.،مصر،المنصورة
)رلى،محاجنة.٢٣ ٢٠١٠ الصفتلامیذلدىالدراسيفي التحصیلالمتعلمالعجزومستوىالمشكلاتحلأسلوبأثر:(

.،الأردنالیرموكجامعةالتربوي،النفسعلمتخصصالتربیةعلومماجستیر فيرسالةالعلوم،مادةفيمتوسطالرابع
والتربویة ، ) : العجز المتعلم وعلاقته ببعض المتغیرات ، مجلة مركز البحوث النفسیة ٢٠٠٧محمود ، ضحى عادل (.٢٤

.١٦العدد
) مشكلات طلبة جامعة القاهرة و أسالیب مواجهتها ، دراسة استطلاعیة لطلاب فرع جامعة ١٩٩٣محمود ، یوسف سید ( .٢٥

، القاهرة . ٤٩ن الجزء ٨القاهرة في الفیوم ، دراسات عربیة ، سلسلة ابحاث تصدر عن رابطة التربیة الحدیثة ، المجلد 
) : من الرمز والعنف الى ممارسة العنف الرمزي قراءة في الوظیفیة البیداغوجیة للعنف الرمزي ٢٠٠٩وطفة ، علي اسعد (.٢٦

.١٠٤، العدد٢٦في التربیة المدرسیة ، مجلة شؤون اجتماعیة ،السنة 
) : الطاقة الاستلابیة للعنف الرمزي ، مركز الشرق العربي للدراسات ، لندن .٢٠١٢وطفة ، علي اسعد (.٢٧

٢٨. Anastasi , A ( ١٩٩٠ ) : Psychological testing , New York : Macmillan
٢٩. Beyer , L. E . ( ED ) ( ١٩٩٦ ) : Creating Democratic classrooms : The Struggle to Integrate
theory and Practice . New York : Teachers college Press .
٣٠. Bourdieu, Pierre (١٩٩٢) Réponses, Pour une anthropologie réflexive, Seuil, Paris , , p.١٢٣.



العنف الرمزي المدرك وعلاقتھ بالعجز المتعلم لدى طلبة الجامعة
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٣٦٤
٢٠١٦سنة  ٤١العدد ٣٦٤

التمییزیة لمقیاس العنف الرمزي المدرك بأسلوب المجموعتین المتطرفتین وعلاقة درجة الفقرة ) القوة ١جدول (-
بالدرجة الكلیة

القیمة التائیةالمجموعة الدنیاالمجموعة العلیارقم

المحسوبة

معامل ارتباط 

علاقة 

درجة الفقرة 

بالدرجة

الكلیة

النتیجة الوسط الفقرة

الحسابي

الانحراف

المعیاري

الوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

دالة١٣.١٤٨١١.٠١٦٩٨٢.٠٠٠٠١.١٦٥٥٤٥.٤٥٤٠.٥٦٦

دالة٢٣.٥٥٥٦٠.٨٣٩٢٩١.٨٨٨٩٠.٩٢٤٨٥٩.٨٠٧٠.٧٥٨

دالة٣٣.٧٠٣٧٠.٩٨٣٤٤٢.٢٧٧٨١.٣٧٩٣٢٦.١٨٦٠.٥٧٦

دالة٤٣.٩٨١٥٠.٧٨٨٨٥٢.٨١٤٨١.٢٧٤٩٣٥.٧١٨٠.٥٢٦

دالة٥٣.٥٣٧٠٠.٥٠٣٣١٢.٩٢٥٩١.٠٠٦٦٢٣.٩٩٠٠.٤٣٨

دالة٦٣.٣١٤٨١.٠٦٠٨٧٢.٣٧٠٤٠.٨٣٠٩٢٥.١٥٠٠.٥٣٠

دالة٧٣.٥١٨٥٠.٨٤٠٩٥٢.٠٩٢٦٠.٩٥٦٩٧٨.٢٢٥٠.٧٠٠

دالة٨٣.٦٦٦٧١.٠٠٩٣٩٢.١٤٨١١.١٢٢٧٩٧.٣٩١٠.٦٦١
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٣٦٥٣٦٥ ٢٠١٦سنة  ٤١العدد 

دالة٩٣.١٨٥٢٠.٨٢٥٨٦٢.٤٨١٥١.١٤٤٩٨٣.٦٦٣٠.٣٨١

دالة١٠٣.١٦٦٧٠.٩٤٦٦٩١.٧٧٧٨١.٠٤٠٠٨٧.٢٥٧٠.٥٦٧

دالة١١٣.٧٠٣٧١.١٢٦٥٢١.٧٩٦٣٠.٩٧٨٦٣٩.٣٩٣٠.٦٦٤

دالة١٢٤.٤٠٧٤٠.٧٨٩٥٢٢.٧٤٠٧١.٣٢٠١٧٧.٩٦٢٠.٥٩٦

دالة١٣٣.٩٨١٥٠.٩٦١٣٤٢.٣٣٣٣١.٢١٣١٤٧.٨٢٥٠.٦٢٥

دالة١٤٤.٥٠٠٠٠.٦٦٥٨٨٢.٥١٨٥١.١٦١٣٤١٠.٨٧٧٠.٦٩٩

دالة١٥٣.٧٠٣٧١.١٧٥٦٩١.٨٣٣٣٠.٨٦٣٣٠٩.٤٢٣٠.٦٤٤

دالة١٦٣.٢٨٥٢٠.٨٣٥٨٦٢.٣٨١٥١.١٥٤٩٨٣.٦٧٣٠.٣٨١

دالة١٧٣.٦٢٩٦٠.٩١٧٢٦٢.٦٦٦٧١.١٤٩٢٤٤.٨١٢٠.٤٦٧

دالة١٨٤.٠٥٥٦٠.٧٣٧٥٨٢.٢٩٦٣١.٣٤٠٦٥٨.٤٤٩٠.٦١٩

دالة١٩٤.٨١٤٨٠.٤٣٧٥٨٣.٦٢٩٦١.٢٠٢١٤٦.٨٠٨٠.٣٩١

دالة٢٠٤.٦٨٥٢١.٠١٦٩٨٣.٠١٨٥١.٦٠٧٦٦٧.١٢٤٠.٤٦٣

دالة٢١٤.٤٤٤٤٠.٨٣٩٢٩٢.٩٤٤٤٠.٩٩٨٤٣٨.٤٥١٠.٥٧٠

دالة٢٢٣.٨٥١٩٠.٩٨٣٤٤٢.٢٩٦٣١.٠٥٧٤٠٨.٠٨٠٠.٦٢٠

)١٠٦) ودرجة حریة (٠٥,٠عند مستوى دلالة (١، ٩٨جمیع الفقرات ممیزة عند مقارنتها بالقیمة الجدولیة -
.) فقرة٢٢بین السابقین یتكون من (المقیاس بعد اجراءات التمییز بالإسلو يوبذلك بق
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٣٦٦
٢٠١٦سنة  ٤١العدد ٣٦٦

)  القوة التمییزیة لمقیاس العجز المتعلم بأسلوب المجموعتین المتطرفتین وعلاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلیة٢جدول (

القیمة التائیة المجموعة الدنیاالمجموعة العلیارقم
المحسوبة

معامل ارتباط 

قة درجة علا

الفقرة بالدرجة 

الكلیة

النتیجة الوسط الفقرة

الحسابي

الانحراف

المعیاري

الوسط 

الحسابي

الانحراف

المعیاري

دالة١٣.٦٢٩٦٠.٧٨٤١٩٢.٤٤٤٤١.٠٧٥٧٥٦.٥٤٢٠.٤٧٥

دالة٢٣.٧٠٣٧٠.٨١٥٦٤٢.١١١١١.٠٧٥٧٥٨.٦٦٩٠.٦٣٦

دالة٣٣.٠٠٠٠٠.٩٥١٦٦١.٢٢٢٢٠.٤١٩٦٤١٢.٥٦١٠.٨٠٧

دالة٤٣.٧٤٠٧١.٠١٢٨٥٢.٩٦٣٠١.١٨١٠٣٣.٦٧٤٠.٢٤٧

دالة٥٣.١٨٥٢٠.٩٥٣١٣١.٨٨٨٩٠.٨٣٩٢٩٧.٥٠١٠.٦٢٩

دالة٦٣.٠٠٠٠١.١٩٧٤٨٢.٠٣٧٠٠.٩٧٠٥٧٤.٥٩١٠.٤٢٦

دالة٧٣.٥٥٥٦٠.٧٩٣٠٥١.٣٣٣٣٠.٤٧٥٨٣١٧.٦٥٧٠.٨٤١

دالة٨٣.١٤٨١٠.٨٩٨٧٩١.٨١٤٨٠.٦٧٥٠٠٨.٧١٧٠.٦٢٧

دالة٩٣.٦٦٦٧٠.٩٥١٦٦١.٧٤٠٧٠.٧٥٦٩٨١١.٦٣٩٠.٧٦٨
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٣٦٧٣٦٧ ٢٠١٦سنة  ٤١العدد 

دالة١٠٣.٢٩٦٣٠.٨١٥٦٤١.٥١٨٥٠.٦٣٦٦٤١٢.٦٢٦٠.٧١٩

دالة١١٣.٢٩٦٣١.١٢٦٥٢١.٦٦٦٧٠.٧٧٧٠٣٨.٧٥١٠.٦٧٨

دالة١٢٣.٤٤٤٤٠.٦٣٤٤٤١.٧٠٣٧٠.٧١٧١٧١٣.٣٥٩٠.٨٥٦

دالة١٣٣.٨٥١٩٠.٦٥٦١٠١.٨١٤٨٠.٩٥٣١٣١٢.٩٣٧٠.٨٣٣

دالة١٤٣.١١١١٠.٨٣٩٢٩٢.٠٧٤١٠.٧٧٣٤٢٦.٦٧٧٠.٥٣٥

دالة١٥٣.٤٤٤٤١.٢٣٨٧٩٢.٠٠٠٠٠.٨٦٨٧٤٧.٠١٥٠.٦٣٢

دالة١٦٣.٨١٤٨٠.٧٧٨٨٣٢.٠٣٧٠٠.٩٣٠٨٧١٠.٧٦٤٠.٧٦٠

دالة١٧٢.٦٦٦٧١.٠٢٧٩١١.٦٦٦٧١.٠٦٣٩٩٤.٩٦٧٠.٤٨١

دالة١٨٤.١٤٨١٠.٨٥٥٧٨٢.٩٦٣٠١.٠٤٥٤٤٦.٤٤٦٠.٥٠٣

دالة١٩٢.٨٥١٩١.٣٠٩٠٠١.١٤٨١٠.٣٥٨٥٨٩.٢٢٤٠.٧٠٦

دالة٢٠٣.٨٨٨٩١.٠٧٥٧٥١.٤٤٤٤٠.٨٣٩٢٩١٣.١٦٥٠.٧٩٩

دالة٢١٣.٤٤٤٤١.٣٥٥١٧١.٣٧٠٤٠.٨٣٠٩٢٩.٥٨٨٠.٧٦٠

دالة٢٢٣.٧٠٣٧١.١٢٦٥٢١.٨٨٨٩١.٢٣٨٧٩٧.٩٦٥٠.٦١٤

٢٣٣.٧٧٧٨
١.١١٠٢

٧
٣.٣٧٠٤

١.٤٥٧٥
٣

غیر دالة١.٦٣٤٠.١٨٣

دالة٢٤٣.٤٨١٥١.٠٤١٤٢١.٧٧٧٨٠.٥٧١٨٨١٠.٥٣٧٠.٧٢٨
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٣٦٨
٢٠١٦سنة  ٤١العدد ٣٦٨

دالة٢٥٣.٠٣٧٠١.٠٨٠٩٣١.٤٤٤٤٠.٦٩١٣٧٩.١٢١٠.٧٧٨

) ما عدا ١٠٦) و درجة حریة (٠٥,٠عند مستوى دلالة ( ١، ٩٨جمیع الفقرات ممیزة عند مقارنتها بالقیمة الجدولیة 
) ٢٣الفقرة (

.سلوبین المذكورین سلفا) فقرة ، وبالإ٢٤اصبح المقیاس بعد اجراءات التمییز بالإسلوبین السابقین مكون من (

) الفرق بین المتوسط الحسابي والمتوسط الفرضي لمقیاس العنف الرمزي المدرك٣(جدول

عدد أفراد

العینة

المتوسط

الحسابي

الانحراف

المعیاري

المتوسط

الفرضي

درجة

الحریة

القیمة التائیة 
المحسوبة

القیمة 

التائیة 

الجدولیة

مستوى

الدلالة

دالة٢٠٠٦٨.٦٠٠٠١٢.٤٥٠٥١٦٦١٩٩٢.٩٥٣١,٩٦

) الموازنة على مقیاس العنف الرمزي المدرك على وفق متغیر النوع (ذكور ، إناث)٤جدول (

الجنس
عدد

الأفراد

المتوسط

الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجة

الحریة

القیمة التائیة

المحسوبة

القیمة التائیة

الجدولیة

مستوى

الدلالة

١٠٠٧٠.٤٤٠٠١٣.٧٥١٢٧الذكور
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٣٦٩٣٦٩ ٢٠١٦سنة  ٤١العدد 

) التي اشارت الى عدم وجود فرق ذي دلالة احصائیة بین ١٩٩٣وتختلف هذه النتیجة مع دراسة (محمود ،
الطلبة الذكور والاناث.

بین المتوسط الحسابي والمتوسط الفرضي لمقیاس العجز المتعلم) الفرق ٥جدول(

عدد أفراد

العینة

المتوسط

الحسابي

الانحراف

المعیاري

المتوسط

الفرضي

درجة

الحریة

القیمة التائیة 
المحسوبة

القیمة التائیة 
الجدولیة

مستوى

الدلالة

دالة٢٠٠٧٣.٩٨٠٠٩.٦١٦٧٦٧٢١٩٩٢.٩١٢١,٩٦

الموازنة على مقیاس العجز المتعلم على وفق متغیر النوع (ذكور ، إناث)) ٦جدول (

الجنس
عدد

الأفراد

المتوسط

الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجة

الحریة

القیمة التائیة

المحسوبة

القیمة التائیة

الجدولیة

مستوى

الدلالة

١٠٠٧٥.٣٤٠٠٩.٨٦٤٩٧الذكور
دالة١٩٨٢.٠١٥١,٩٦

١٠٠٧٢.٦٢٠٠٩.٢١١٠٨الإناث
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٣٧٠
٢٠١٦سنة  ٤١العدد ٣٧٠

والعجز ) یوضح معامل الارتباط والقیم التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات العنف الرمزي المدرك ٧جدول (
داب في جامعة القادسیةالمتعلم لدى طلبة كلیة الآ

القیمة التائیة المحسوبةمعامل الارتباط
القیمة التائیة 

الجدولیة
درجة الارتباطمستوى الدلالةدرجات الحریة

مرتفعةدالة٠.٧٤٥١٨.٦٢٥١,٩٦١٩٨

) یوضح العلاقة الانتشاریة بین درجات طلبة كلیة الآداب على مقیاس العنف الرمزي المدرك والعجز ١شكل(
المتعلم .
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٣٧١٣٧١ ٢٠١٦سنة  ٤١العدد 

العنف الرمزي المدرك (المتغیر المستقل) في درجات درجاتانحدارمعامل) ٨جدول(
المتعلم (المتغیر التابع)العجز 

مصدر التباین
S-V

مجموعة 
المربعات
S-S

درجة 
الحریة
D-F

متوسط المربعات
M-S

القیمة الفائیة
F

مستوى الدلالة
S-g

بین المجموعات
١٠٢٢٥.٣٥

٧
١١٠٢٢٥.٣٥٧

دالة٢٤٧.٥٥٢ ٨١٧٨.٥٦٣١٩٨٤١.٣٠٦داخل المجموعات

المجموع الكلي
١٨٤٠٣.٩٢

٠
١٩٩ -

) اسهام العنف الرمزي المدرك في التنبؤ بانخفاض مستوى العجز المتعلم٩جدول (

المتغیر 

المستقل

معامل

الانحدار

B

الخطأ

المعیاري

الانحدارمعامل

Betaالمعیاري

القیمة

التائیة

الدلالة

الاحصائیة

العنف الرمزي

المدرك
٠.٥٧٦٠.٠٣٧٠.٧٤٥١٥.٧٣٤

دالة
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٣٧٢
٢٠١٦سنة  ٤١العدد ٣٧٢

الرمزي المدركمقیاس العنف 

ابدا نادرا احیانا غالبا دائما الفقرة ت

یوجه لنا الاساتذة  عقوبات متسرعة و غیر عادلة . ١

یعاملنا أساتذة الجامعة بغرور شدید. ٢

لا یهتم الأساتذة بمشاعر الطلبة اثناء الامتحانات 

الدراسیة .

٣

رأیهم على الطلبة منیفرض المسؤولون في الجامعة 

دون أیة دون مناقشة .

٤

یستغل أساتذة الجامعة مواقعهم الوظیفیة من أجل

فرض آرائهم ومعتقداتهم.

٥

یكره اساتذتنا روح النقد الموضوعي و العلمي في 

المحاضرة.

٦

ینزعج اساتذتنا بسرعة عند ابداء رأینا بصراحة. ٧

یعبر اساتذتنا عن سخطهم وغضبهم على جمیع 

الطلبة  عندما یخطأ احد الطلبة.

٨



العنف الرمزي المدرك وعلاقتھ بالعجز المتعلم لدى طلبة الجامعة

٣٧٣٣٧٣ ٢٠١٦سنة  ٤١العدد 

یلوح اساتذتنا بإشارات التهدید والوعید عندما یعطون

تعلیماتهم الینا.

٩

یطبق القسم تعلیماته وقوانینه الظالمة و المجحفة على

اغلب الطلبة.

١٠

عنه من افكاریسخر الاساتذة مما نلبسه ونعبر

ومشاعر.

١١

یلوح الاساتذة اثناء حدیثهم عنا باننا طلبة فاشلین 

وغیر جیدین.

١٢

ینتقص الاساتذة من مستوى ذكائنا . ١٣

یحاسبنا المسؤولون في الجامعة وكأننا تلامیذ في

المدارس الابتدائیة.

١٤

والمبادرة العلمیة .لا یشجعنا اساتذتنا على روح النقد  ١٥

نتمنى لو كان اساتذتنا رحماء وعطوفین علینا. ١٦

من كثرة الضغوط علینا اصبحنا نشعر بعدم الانتماء

الى الجامعة.

١٧

یتحكم اساتذتنا بطریقة جلوسنا وحدیثنا ١٨



مجلة فصلیة محكمة:مجلة مركز دراسات الكوفة

٣٧٤
٢٠١٦سنة  ٤١العدد ٣٧٤

تهمل عمادة الكلیة تشجیع الطلبة الجیدین بالمكافآت 

والمعنویة .المادیة 

١٩

تهمل رئاسة الجامعة مناقشة اقتراحات الطلبة و النظر

فیها.

٢٠

لا یبالي اساتذة الجامعة بشكاوى الطلبة التي تمس 

حیاتهم الأكادیمیة

٢١

أن اكثر القوانین التي تطبقها الجامعة تجاه الطلبة

ظالمة و مجحفة .

٢٢



العنف الرمزي المدرك وعلاقتھ بالعجز المتعلم لدى طلبة الجامعة

٣٧٥٣٧٥ ٢٠١٦سنة  ٤١العدد 

المتعلممقیاس العجز 

ابدا نادرا احیانا غالبا دائما الفقرة ت

اجد نفسي ضعیفا عندما ارغب في دراسة امتحاناتي. ١

اشعر بالعجز عندما ارید ان اكتب الواجب الذي

كلفني به احد الاساتذة .

٢

من الصعب عليّ تحقیق النجاح في دراستي. ٣

على قوتي في النجاح .ارى ان الصدف والحظ تتغلب  ٤

اجد ان النجاح بعید المنال في المهمات التي 

اكلف بها .

٥

اجد صعوبة في تنظیم جهودي وقدراتي الشخصیة . ٦

افكر بالفشل عندما اقدم على انجاز شيء ما . ٧

من الصعوبة اتخاذ القرارات الجیدة في حیاتي. ٨

عند فشلي في ادام مهامي .اشعر بالیأس  ٩

اشعر ان قدراتي ضعیفة. ١٠

اترك اعمالي قبل اتمامها ١١

استسلم لضعفي عندما ارغب في تحدي احد ١٢



مجلة فصلیة محكمة:مجلة مركز دراسات الكوفة

٣٧٦
٢٠١٦سنة  ٤١العدد ٣٧٦

الامتحانات الصعبة

عندما افشل في احد المهام فانني لا اعاود الیها 

مرة أخرى.

١٣

الدراسة.اعجز عن تنظیم وقتي في  ١٤

ان الوصول الى طموحي الدراسي ضرب من الخیال. ١٥

تتصف ذاكرتي بالعجز عن حفظ المواد والواجبات

الدراسیة .

١٦

ارى ان اجراء المحاولات المتكررة في عبور

الامتحانات الصعبة مضیعة للوقت.

١٧

مناشعر بالقلق عند التفكیر بما یحمله المستقبل

احداث غامضة.

١٨

یصفني زملائي بنقص العزیمة والمثابرة في تحقیق 

احلامي .

١٩

افضل الانسحاب عن منافسة المتفوقین في الدراسة 

حتى لا اشعر بالهزیمة.

٢٠



العنف الرمزي المدرك وعلاقتھ بالعجز المتعلم لدى طلبة الجامعة

٣٧٧٣٧٧ ٢٠١٦سنة  ٤١العدد 

ابعد نفسي عن انظار الاساتذة حتى لا یكلفونني او

یسألوني في دراستي .

٢١

الواجبات والامتحانات الصعبة بصورة مستمرة .اؤجل  ٢٢

تجتاحني افكار الفشل عند قرب موعد الامتحان ٢٣

أحاول أقناع زملائي بان یؤجلوا واجباتنا الدراسیة 

لانني عاجز عن انجازها.

٢٤


